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Presentacion

Es una satisfaccion presentar el Numero 13 de la revista EDUCRETAM, correspondiente al
periodo julio-diciembre de 2024, el cual reine una seleccion de trabajos académicos
derivados del 8° Congreso Internacional en Investigacion Educativa, celebrado los dias 16, 17
y 18 de octubre de 2024. Esta edicion mantiene el compromiso editorial de difundir
conocimiento, promover la reflexion critica y fortalecer la investigacion educativa desde
diversas perspectivas tedricas, metodoldgicas y contextuales.

Los articulos que integran este nimero reflejan la amplitud y diversidad tematica que
caracteriza a la comunidad investigadora participante. Entre las contribuciones, se
encuentran estudios que abordan el uso de herramientas digitales contemporaneas, como
TikTok, aplicadas a procesos de evaluacidn escolar y comunitaria; analisis juridicos sobre el
derecho a la educacidn inicial en México; y reflexiones pedagdgicas sobre la relevancia del
idioma inglés desde un enfoque constructivista.

Asimismo, se presentan investigaciones comparadas sobre educacion inclusiva en México y
Chile, propuestas de estrategias innovadoras desde las artes visuales para la educacion
preescolar, asi como estudios sobre la aplicacion de inteligencias multiples en aulas multinivel
para la ensenanza del inglés como segunda lengua. La edicidon también incorpora analisis
situacionales relacionados con la coordinacion académica en procesos de codiseno curricular
en educacion primaria, asi como trabajos que examinan el aprendizaje socioemocional, la
validacion de instrumentos para proyectos comunitarios en nivel preescolar y las
percepciones de formadores de docentes.

De igual manera, este nimero incluye revisiones sistematicas sobre los planes de estudio de
Filosofia en secundaria y su vinculo con el pensamiento critico y creativo, investigaciones
orientadas a la evaluacion de la argumentacién oral y escrita en proyectos de formacion
docente y aportaciones cualitativas basadas en narrativas de estudiantes normalistas en
condiciones de vulnerabilidad escolar.

Cada articulo representa una contribucién significativa al didlogo académico y a la
comprension de los desafios actuales de la educacién, tanto en México como en contextos
comparados. Las perspectivas presentadas enriquecen el analisis pedagdgico, fortalecen la
profesionalizacion docente y abren caminos para nuevas lineas de investigacion.

Con esta publicacién, EDUCRETAM reafirma su compromiso con la difusion cientifica
rigurosa, el impulso a la investigacion educativa y la construccidn colaborativa de saberes que
respondan a las necesidades formativas del presente y del futuro.

Expresamos nuestro reconocimiento a las y los autores, revisores, académicos participantes
y organizadores del Congreso Internacional que dio origen a estos trabajos, asi como a las
instituciones que respaldan la continuidad de este esfuerzo editorial.

; ,._‘




Invitamos a las lectoras y lectores a recorrer las paginas de este nimero con espiritu critico,
reflexivo y propositivo, seguros de que sus contenidos aportaran valor a la practica educativa,
la investigacion y el desarrollo profesional.

Comité Editorial
Revista EDUCRETAM
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El TikTok como herramienta didactica para evaluar la

presentacion del Proyecto Escolar Comunitario

TikTok as a teaching tool to evaluate the presentation of the Community School
Project
Mateo Dragustinovis Arellano
Héctor Javier Garcia Arteaga

Programa Doctorado en Politicas Educativas CRETAM
Resumen

El objetivo de esta investigacion fue valorar las percepciones de los estudiantes sobre la
implementacién de la herramienta TikTok como recurso didactico para la evaluacion de la
presentacion del Proyecto Escolar Comunitario y aprovechar los conocimientos que los
estudiantes tienen en el uso de dicha plataforma; haciendo de este proceso algo divertido,
atractivo y participativo. La metodologia fue con un enfoque cualitativo descriptivo,
permitiendo la recoleccion de la informacion a través de la revision bibliografica y entrevistas
a 97 estudiantes de cuatro grupos de segundo semestre del Plantel 05 Victoria, de Colegio
de Bachilleres del Estado de Tamaulipas. La metodologia incluyd la aplicacion de un
instrumento mediante la herramienta de Google Forms, el cuestionario ofrecia a los
estudiantes la opcion de elegir entre una presentacidn tradicional en PowerPoint o la creacion
de un video en TikTok para presentar el Proyecto Escolar Comunitario (PEC). Posteriormente
a todos los estudiantes que eligieron esta nueva manera de evaluar, se les aplic otro
formulario para medir 10 variables. Los resultados revelaron que los estudiantes se sentian
comodos usando TikTok y mostraban un alto nivel de participacidon, compromiso y diversion.
La mayoria de los estudiantes prefieren esta forma de evaluar que la tradicional.

Palabras clave: Proyecto Escolar Comunitario, evaluacion, TikTok, didactico, diversion.

Abstract

The objective of this research was to assess students' perceptions of implementing TikTok
as a teaching resource for evaluating the Community School Project presentation and to

leverage their existing knowledge of the platform, making the process fun, engaging, and
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participatory. The methodology employed a descriptive qualitative approach, allowing for
data collection through a literature review and interviews with 97 second-semester students
from four groups at Plantel 05 Victoria, part of the Tamaulipas State College of Baccalaureate
Studies. The methodology included administering a questionnaire using Google Forms,
which offered students the option of choosing between a traditional PowerPoint
presentation or creating a TikTok video to present their Community School Project (PEC).
Subsequently, all students who chose this new evaluation method completed another
questionnaire to measure 10 variables. The results revealed that the students felt
comfortable using TikTok and demonstrated a high level of participation, engagement, and

enjoyment. Most students prefer this form of assessment to the traditional one.
Keywords: Community School Project, assessment, TikTok, educational, fun.

No se puede negar que las Tecnologias de

Introduccién o L
la Informacién y la Comunicacion (TIC) son

En un mundo donde la tecnologia redefine )
parte importante en los procesos de

constantemente la forma en que se i )
cambio de la sociedad en todos los

aprende y se comunica, las plataformas de L , . "
ambitos, sean estos tecnoldgicos, politicos,

redes sociales emergen como L ) i
econdémicos, y el sistema educativo debe

herramientas  innovadoras para |la ) )
adaptarse a estos cambios con el fin de

educaciéon. En la actualidad las redes . .,
ofrecer una mayor calidad en la educacién

sociales se han incorporado no solo a la .
del estudiante y ayudar en el desarrollo de

sociedad en general, sino de manera . .
sus habilidades tanto comunicativas como

exponencial a la juventud, en especial ' .
sociales (Quintero, 2020). En este contexto

TikTok, esta herramienta ha servido como )
el empleo de la tecnologia fomenta una

una plataforma de diversion, pero también o )
cultura de participacion activa que

en algunos casos como nueva metodologia ] ] )
refuerza el compromiso social mediante el

ara el aprendizaje de contenidos
P P ‘ uso de diversas plataformas vy

disciplinares, de una forma mas dinamicay ) . .
herramientas, incluidas las redes sociales

divertida, sin embargo, ha e destaca -
VerH ! E vy ] (Prada-Nunez et al., 2020, p. 261).

que en el caso de los docentes es un

cambio de paradigma y un reto, que solo La aplicacion de las TIC en la educacion,

algunos se han permitido tomar. seglin Mendoza y Castro (2018), buscan

13

» “4




innovar los procesos, la imparticiéon de los
contenidos y en la educacion como tal, sin
embargo, la innovacién no es cuestion
contexto nivel educativo, sino de actitud,
de aplicacion de las tecnologias y de

compromiso con la educacion.

En este sentido, Da Silva (2020) senala que
los docentes en pleno siglo XXI ven las
tecnologias digitales como barreras para el
aprendizaje significativo, dando poca
importancia al potencial que poseen,
convirtiéndose en  valiosos aliados
aplicables a diversos entornos educativos,
especialmente para los actores educativos
que buscan hacer de sus clases algo
dindmico y atractivo. Por ello, es
fundamental para la aplicacion de las
diferentes plataformas digitales a la
educacion, que el docente esté
familiarizado con la variedad de opciones
que ofrecen para fomentar el uso continuo
de la tecnologia en el aula, vinculando los
contenidos de las clases con las formas de
presentacion y  aprovechar los
conocimientos previos que los estudiantes
poseen en relacién con estas nuevas
dindmicas, facilitando el aprendizaje de

manera creativa y motivadora.

Respecto a la relevancia de las redes
sociales en la educacion, estas se han

integrado en nuestra vida cotidiana y son

»
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cada vez mas utilizadas por personas de
todas las edades y son aceptadas tanto
por ninos como adolescentes, y se han
convertido en un elemento esencial para la
comunicacion. Si se emplean

correctamente, pueden promover la
autonomia y el trabajo colaborativo entre
los estudiantes, permitiendo que ellos
mismos construyan su propio
conocimiento (Prieto, et al., 2013). Al
respecto Marcos y Sara, 2020 senalan que
TikTok se ha convertido en una red social
general en la vida de millones de
estudiantes; que, a raiz de la digitalizacion
de la ensenanza, su uso como material
audiovisual  crecid6  exponencialmente
durante la pandemia COVID-2019 vy el
periodo posterior. TikTok, tiene como
objetivo capturar y mostrar la creatividad,
el conocimiento y los momentos mas
significativos de la vida, directamente
desde el teléfono movil (Flores-Gonzales

et al., 2022).

Segun el informe de Hootsuite de 2022,
existen mas 4,6 billones de usuarios de
redes sociales en todo el mundo, lo que
supone un 10,1% mas con respecto a 2021,
siendo WhatsApp la red social favorita de
los usuarios, seguida de Instagram vy
Facebook. A nivel nacional, segin el
informe de IAB Spain Research. (2022), un
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85% de los internautas, de entre 12 y 70
anos, utilizan redes sociales, lo que
significa cerca de 28,3 millones de usuarios
(citado por Arroyo, 2022).

A partir del Acuerdo Secretarial nimero
17/08/22 se establece y regula el Marco
Curricular Comudn de la Educacion Media
Superior (EMS), el Programa Aula, Escuela
y Comunidad (PAEC) se define como una
estrategia para articular a las y los
distintos actores participantes en la
construccion  de  los  aprendizajes
del

estudiantado de EMS con base en el

significativos y contextualizados
programa de estudio y necesidades o
problematicas de la comunidad mediante
el desarrollo de Proyectos Escolares

Comunitarios (PEC) (SEMS, 2023).

En ese contexto Proyecto Escolar
Comunitario tiene como objetivo lograr
que los planteles se transformen en
escuelas abiertas y orientadoras, de esta
forma el esfuerzo coordinado entre la
escuela y la sociedad promover3d, a corto
plazo, un aprendizaje contextualizado vy
significativo en el estudiantado de
educacion media superior, y a largo plazo
favorecerd una nueva cultura educativa
basada en el trabajo colaborativo y la
social

implicaciéon de un conjunto

articulado desde el aula, la escuela y la

*
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comunidad en los temas educativos,
logrando asi, la transformacién pretendida
en la Nueva Escuela Mexicana (SEMS,

2023).

El PEC es una iniciativa que permite a los

estudiantes aplicar conocimientos
adquiridos en el aula para abordar vy
solucionar problemas en su comunidad.
Tradicionalmente, estos proyectos se
presentan mediante PowerPoint, una
herramienta que, aunque eficaz, puede
resultar limitada en cuanto a creatividad vy
alcance. TikTok ofrece una alternativa
fresca y accesible que permite a los
estudiantes no solo presentar su trabajo,
sino también conectar de manera mas
significativa con su comunidad a través de
contenido visual y narrativo atractivo.
Adoptar un enfoque estratégico para
integrar TikTok en la educacion permite a
estudiantes

los explorar la

transdisciplinariedad, promoviendo Ia
presentacion creativa y dinamica de sus

conocimientos (Ramallal y Belda, 2021).

El objetivo de este estudio fue valorar las
percepciones de los estudiantes sobre la
implementacion de la red social TikTok
como recurso didactico para evaluar la
del Escolar

presentacion Proyecto

Comunitario.
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Materiales y Métodos

El enfoque de la investigacién fue
de corte cualitativo descriptico, ya que
busca la recopilacion de percepciones
desde el punto de vista de los participantes
(Guevara et al., 2020; Hernandez-Sampieri
& Mendoza, 2018). Se empled una
encuesta Likert en linea mediante Google
Forms, en primer término, se encuestd a 97
estudiantes de cuatro grupos de sequndo
semestre sobre la implementacion de la
nueva forma de evaluar el Proyecto
Escolar Comunitario. La encuesta arrojo
que 73 alumnos optaron por la evaluacidn
del PEC mediante un video de TikTok. En
segundo término, se aplicd otra encuesta
Likert en linea para examinar 10 variables
a los 73 alumnos que optaron por la nueva

forma de evaluacion, esto con la finalidad

de medir: facilidad, comunicacion,
diversion, responsabilidad, gusto,
importancia, aprendizaje, preferencia,

aplicacién y sugerencia.

La escala de Likert utilizada para medir el
nivel de desacuerdo fue: 1. Totalmente de
acuerdo, 2. De acuerdo, 3. Ni de acuerdo ni
en desacuerdo, 4. En desacuerdo y 5.
Totalmente en desacuerdo. Los reactivos

aplicados fueron (Zapata et al., 2024):

*
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iMe resulta sencillo crear/disenar
un video de TikTok en mi celular?
¢Me comunico con los companeros
de mi equipo para comentar sobre
la realizacién del video?

iMe parece divertido la creacién de
videos en  TikTok  como
herramienta para evaluar Ia
presentacion del Proyecto Escolar
Comunitario?

iMe comprometo conmigo mismo
y con los integrantes de mi equipo
para dar mi mejor esfuerzo en la
realizacion del TikTok?

iMe agrada que se utilicen las
herramientas tecnoldgicas
actuales como el TikTok para
evaluar la  presentacion  del
Proyecto Escolar Comunitario?

En relacion con esta nueva forma
de evaluar, ¢mi importancia por el
Proyecto Escolar Comunitario serd
mayor?

Por participar en la creacién de
videos en TikTok de temas del
Proyecto Escolar Comunitario she
aprendido mas, que si no lo hubiera
hecho?

Prefiero la evaluacion mediante la
creacion de videos en TikTok que

seguir usando PowerPoint?

4‘4



9. ¢Te gustaria que este tipo de
evaluaciones se aplicaran en otras
asignaturas/materias?

10. Como estudiante ;recomendarias

esta forma de evaluacion?

Resultados

Semestre y Género

Figura1
Poblacion encuestada por grupo

Area del grafico

35

L= B ¥ |

De los 97 estudiantes encuestados el
55.67% son mujeres (54) y el 44.33 % son

hombres (43 alumnos).

Interpretacion de la pregunta: ;Te

gustaria que la evaluacién de la

del Escolar

presentacion

Proyecto

- 13
30
25
20 13
14

15
E l

201 202 203

Como se puede apreciar en la figura 1, los
97 estudiantes encuestados sobre la
nueva forma de evaluar la presentacion del
Proyecto Escolar Comunitario, mediante
un video de TikTok, corresponden al
bachillerato,
distribuidos por grupo (201-204).

segundo semestre de

Poblacion por Grupo

204

W Cantidad

17

Comunitario se hiciera por medio de un
video creado mediante
TIKTOK?

la aplicacion

Como se puede apreciar en la figura 2, de

los 97 estudiantes encuestados, 73

optaron por la segunda opcién de evaluar




la presentacion del Proyecto Escolar

Comunitario, mediante un video de

TikTok.

Figura 2

Poblacion encuestada por grupo

Area del grafico

2B
30 36

25

20

15

10

LA

201 202

De los 73 estudiantes encuestados el
58.9% son mujeres (43 estudiantes) y el
41.1% son hombres (30 alumnos). Como se
puede observar en ambas grificas la

participacion de las mujeres es mayor.
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Poblacion por grupo

12
? l
203 204

Interpretacion de las 10 variables en

B Cantindad

estudio

A continuacion, se muestran los resultados
obtenidos en la encuesta Likert aplicada a
los 73 estudiantes que optaron por la
evaluacion de la presentacion del Proyecto
Escolar Comunitario por medio de un video
en TikTok.




Figura3
¢Te gustaria que la evaluacion de la presentacion del Proyecto Escolar Comunitario

se hiciera por medio de un video creado mediante la aplicacion TIKTOK?

@ Totalmente de acuerdo
@ D= acuerdo
@ Mide acuerdo ni en desacuerdo

@ En desacuerdo
4 @ Totalmente en desacuerdo

El 83.6% de los estudiantes estdn en TikTok para evaluar la presentacion del
totalmente de acuerdo o de acuerdo en Proyecto Escolar Comunitario (ver figura
que les resulta facil crear/disenar un video 3).

Figura 4

¢Me comunico con los companeros de mi equipo para comentar sobre la realizacion

del video?

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

En relacion con la variable comunicacion, el acuerdo en que la comunicacién en el
90.4% de los estudiantes, es decir la proceso de gprendizaje se incrementa (ver
mayoria, estan de acuerdo o totalmente de figura 4).
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Figura 5
¢Me parece divertido la creacion de videos en TikTok como herramienta para

evaluar la presentacion del Proyecto Escolar Comunitario?

@ Totalmente de acuerdo

@ Ce acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacusrdo

Como se observa en la figura 5, el 83.6% elaboracion de un video en TikTok es
de los estudiantes manifiestan estar de divertido.

acuerdo o totalmente de acuerdo que la

Figura 6
¢Me comprometo conmigo mismo y con los integrantes de mi equipo para dar mi

mejor esfuerzo en la realizacion del TikTok?

@ Totalmente de acuerdo

@ D= acuerdo

& Mide acuerdo ni en desacuerds
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacusrdo

Como se puede observar en la figura 6, la plataforma  TikTok  promueve su
mayoria de los estudiantes (87.7%) estan compromiso con sus companeros y el
de acuerdo o totalmente de acuerdo en proceso de aprendizaje.

que mediante la elaboracidn del video en la
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Figura7
¢Me agrada que se utilicen las herramientas tecnoldgicas actuales como el TikTok

para evaluar la presentacion del Proyecto Escolar Comunitario?

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacusrdo

@ Totalmente en desacuerdo

Con respecto a la variable agrado, el 86.3% evaluar la presentacion del Proyecto
estd de acuerdo o totalmente de acuerdo Escolar Comunitario.

en que se use la plataforma TikTok para

Figura 8
En relacion con esta nueva forma de evaluar, ;mi interés por el Proyecto Escolar

Comunitario serd mayor?

@ Totaimente de acuerdo

@ D= acuerdo

@ Mide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Acerca de la variable importancia, en la totalmente de acuerdo en que su interés
figura 8 se puede apreciar que la mayoria por el PEC se incrementa al utilizar la
de los estudiantes, es decir el 74% de los herramienta TikTok para crear videos.

estudiantes estdan de acuerdo o
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Figura9
Por participar en la creacion de videos en TikTok de temas del Proyecto Escolar

Comunitario s he aprendido mds, que si no lo hubiera hecho?

@ Totalmente de acuerdo

@ D= acuerdo

O Mide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Conrelacidn a la variable aprendizaje, la mayoria de los estudiantes (72.6%) estan de acuerdo
o totalmente de acuerdo en que TikTok les ayuda e mejorar su aprendizaje del Proyecto

Escolar Comunitario (ver figura 9).

Figura 10
ZPrefiero la evaluacion mediante la creacion de videos en TikTok que seguir usando

PowerPoint?

@ Totalmente de acuerdo

@ D= acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Sobre la variable preferencia, el 74% de los evaluacion del PEC mediante un video en

estudiantes manifiesta que prefieren la TikTok (ver figura 10).
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Figura11

¢Te gustaria que este tipo de evaluacion se aplicara en otras asignaturas/materias?

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

& Mi de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totaimente en desacuerdo

En la Figura 11 se puede apreciar que el en que este tipo de evaluaciones por
753% de los estudiantes manifiestan medio de TikTok se aplicaran en otras
estad de acuerdo o totalmente de acuerdo asignaturas.

Figura 12

Como estudiante jrecomendarias esta forma de evaluacion?

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

En la figura 12 se observa que la mayoria totalmente de acuerdo en recomendar el
de los estudiantes (84.9%), es decir 62 uso de TikTok como herramienta didactica
estudiantes de 73, estan de acuerdo o para evaluar el aprendizaje.

Distribucion de frecuencia resultados  obtenidos mediante Ia

. . aplicacion de la encuesta Likert.
En seguida se dan algunas observaciones

sobre las diferencias que muestran los
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Figura13
Encuesta Likert

Porcentaje por opinion

3.42_ 055

14.79‘

= Totalemente de acuerdo

= De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo = En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Como se observa en la figura 13, de las 10
variables que se encuestaron a los 73
estudiantes de segundo semestre, el
8124% de los estudiantes estan de
acuerdo y totalmente de acuerdo en que
se evalia la presentacion del Proyecto
Escolar Comunitario por medio de un video
en TikTok. En este mismo sentido, las
variables que tienen una media mas alta
son: importancia, aprendizaje y aplicacion,
por otro lado, la moda o valor que mas se

repite es el 2 (De acuerdo).

En resumen, se puede afirmar que la
instrumentacion de la herramienta TikTok
como recurso didactico para evaluar la
del

Comunitario es bien

presentacion Proyecto  Escolar
recibida por la
mayoria de los estudiantes. En este

sentido como senala Tobena (2020) por

24

medio de estas herramientas se fomentan
habilidades comunicativas y practicas,
permitiendo a los estudiantes aplicar
conocimientos tedricos en situaciones
reales y destacando la importancia del
aprendizaje basado en la experiencia.
Asimismo, los usuarios, especialmente la
generacion de millennials, encuentran
beneficios en las redes sociales (Landa y
Ramirez, 2018).

Conclusiones

El objetivo del presente estudio fue la
implementacién de la herramienta TikTok
como recurso didactico para la evaluacion
de la presentacion del Proyecto Escolar
(PEQ).

evidencian que la estrategia de utilizar el

Comunitario Los resultados
TikTok como herramienta de aprendizaje y

evaluacion en el PEC, ha sido bien recibida




por los estudiantes. La mayoria manifiesta
que es sencilla, entretenida y motivadora,
ademads mediante la creacion de videos
existe un alto grado de compromiso con
ellos mismos y con el resto del grupo, lo
responsabilidades

cual genera

compartidas y trabajo en equipo.

El agrado de aplicar las nuevas tecnologias
a los contenidos programaticos ha sido
aprobado por la mayoria de los alumnos,
remarcando que el interés por el Proyecto
acrecienta,

Escolar Comunitario se

permitiendo la participaciéon activa de los

pe— T

estudiantes en la  solucién de
problemdticas de la comunidad. Es
relevante mencionar que esta nueva
metodologia de evaluacién  resulta
atractiva para la mayoria de la poblacién
escolar de segundo semestre, aunado a
ello el gusto por que se aplique no solo en
el PEC, sino en el resto de las asignaturas
de Marco Curricular Comun. Por ultimo y
en respuesta al objetivo planteado, mas de
80% de los estudiantes sugieren que las
evaluaciones deberian ser mediante la

plataforma digital TikTok.
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Resumen

En el marco del derecho a la educacidn inicial recientemente reconocido en México para la
poblaciéon menor de 3 anos, con base en los cuestionamientos de la literatura especializada
que sugieren una legislacion débil y desarticulada, se realizé un ejercicio de andlisis
documental y normativo para identificar las normas pertinentes para dotar de contenido y
regular el derecho a la educacion inicial. Se sostiene que el estado actual de las normas,
caracterizadas por ser numerosas, dispersas en diferentes jurisdicciones y, en algunos casos,
desarticuladas, se originan retos y situaciones problematicas para que el Estado pueda dar

cumplimiento al derecho que se analiza. Se confirma la hipétesis a partir de los resultados
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preliminares, clasificados en el Bloque Constitucional, vy las jurisdicciones federal y local,

discutiendo los hallazgos, con algunos ejemplos.

Palabras clave: legislacion, educacion inicial, cumplimiento al derecho.

Abstract

Within the framework of the right to initial education recently recognized in Mexico for the
population under 3 years of age, based on questions from specialized literature that suggest
weak and disjointed legislation, an exercise of documentary and regulatory analysis was
carried out to identify the relevant norms to provide content and regulate the right to initial
education. It is argued that the current state of the reqgulations, characterized by being
numerous, dispersed in different jurisdictions and, in some cases, disjointed, give rise to
challenges and problematic situations so that the State can comply with the right under
analysis. The hypothesis is confirmed based on the preliminary results, classified in the
Constitutional Block, and the federal and local jurisdictions, discussing the findings, with

some examples.

Keywords: legislation, initial education, compliance with the right.

Introduccion de 3 anos que habitan o transitan por el

territorio nacional.

El objetivo de esta ponencia es presentar
los primeros hallazgos de un ejercicio . . ,
P g ) ’ Estos instrumentos juridicos se refieren a

mediante  andlisis  documental vy : . _
un conjunto de normas integradas por: la

normativo, para identificar y analizar los Constitucién  Politica de los Estados

instrumentos  juridicos  vigentes  que Unidos Mexicanos (CPEUM); los tratados

resultan pertinentes para dotar de : .
internacionales sobre derechos humanos

contenido y regular el derecho a la . . .
que contienen  disposiciones  que

educacion inicial en México, recientemente
reconocen y regulan el derecho a la

reconocido para las ninas y ninos menores . : .
educacién (en su sentido mas general

como derecho humano); las observaciones
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https://normas-apa.org/estructura/#introduccion

emitidas por los 6rganos facultados para la
interpretacion y aplicacion de los tratados
internacionales en derechos humanos; las
leyes generales emanadas del Congreso de
la Unidn; las constituciones de las 32
entidades federativas, y las leyes estatales
sancionadas por los congresos de los

estados de la Republica Mexicana.

El 15 de mayo del 2019 fue publicada en el
Diario Oficial de la Federacion la reforma al
articulo 3° de la CPEUM, que reconoce a la
educacion inicial como un derecho de la
ninez. Esta declaracién representa un
avance sustantivo, ya que haber hecho
explicito este derecho para ninas y ninos
desde su nacimiento hasta los 3 anos en la
Constitucion, facilita el proceso de hacer
exigible dicho derecho frente al Estado. La
reforma integrd a la educacién inicial
dentro de la educacion basica, y le confirié
el caracter de educacion obligatoria. Estos
preceptos posteriormente se desarrollaron
a través de la Ley General de Educacidn
(LGE), de septiembre del mismo ano,
asignando al Estado la responsabilidad de
concientizar sobre la importancia de la
educacion inicial, junto con la obligacién de
garantizarla de manera progresiva, vy
desarrollar sus principios y objetivos a

través de una politica nacional, entre otras

»
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obligaciones para el Estado (articulos 6,
38,39y 40).

Los avances logrados con el
reconocimiento del derecho a la educacion
inicial en México a través de la CPEUM vy la
LGE, sumados a las disposiciones
contenidas en la Convencién sobre los
Derechos del Nino (CDN), ratificada en
México desde 1990 vy fortalecida por la
reforma en derechos humanos del articulo
1° de la CPEUM en 201,
significativos por varios motivos, entre los
la visibilidad

que las reformas han proporcionado al

resultan

que se pueden mencionar

tema, el nuevo estatus del nivel al ser
incluido como parte de la educacion
obligatoria, y el afianzamiento de las
obligaciones del Estado, quien en su
debe

siendo el

cardcter de sujeto obligado

garantizar este derecho,
proveedor de recursos y generador de
condiciones para impulsar, proveer y
monitorear los cambios necesarios para el
gjercicio efectivo del mismo por parte de

los sujetos titulares de este derecho.

No obstante, la literatura especializada
advierte dos asuntos que justifican una
revision mas profunda como la propuesta
aqui. El primero de ellos consiste en que,

ademas de los instrumentos hasta aqui
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mencionados, existe un conjunto mds
extenso de ordenamientos pertinentes
que incluyen disposiciones que impactan
en el derecho a la educacidn inicial. En este
sentido, la SEP identifica, ademdas de la
CPEUM vy la LGE, a: la Ley General de
Derechos de Ninas, Ninos y Adolescentes;
la Ley General para la Inclusién de las
Personas con Discapacidad; la Ley General
de Proteccion Civil; la Ley General de
Asentamientos Humanos, Ordenamiento
Territorial y Desarrollo Urbano; vy la Ley
General de Prestacidn de Servicios para la
Atencién, Cuidado y Desarrollo Integral
Infantil (LGPSACDII) (SEP, 2022: 13). Aqui
cabe preguntarse qué tan amplio puede
ser el conjunto de normas vigentes que
aportan elementos para reqgular la materia
de este derecho, y perfilar con mayor
precision las caracteristicas de los sujetos
de derecho vy las obligaciones del sujeto

obligado -el Estado Mexicano-.

En segundo lugar, a pesar de la reforma
constitucional y los cambios subsecuentes,
el marco juridico sigue siendo débil para
influir en politicas, programas y practicas
necesarias para defender los derechos
consignados en la CDN, por la coexistencia
de leyes de proteccidn de derechos versus
leyes que los niegan (Villasenor Palma,

2023). Segun otra fuente, ya existe una

»
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legislacion que puede sustentar |la
ampliacion de la cobertura de los servicios
de educacion inicial, pero en realidad son
dos  ordenamientos que  buscan
determinar la rectoria del Estado para los
servicios del nivel - la LGPSACDII y la LGE-
, las cuales no estdn vinculadas (Hollander,

en SEP, 2022: 84).

Considerando estos antecedentes, se
realizd un primer ejercicio, mediante
analisis documental y normativo, para
identificar la legislacidn vigente en México
pertinente para dotar de contenido al
derecho a la  educacion inicial
recientemente reconocido; y a partir de alli,
valorar si efectivamente la evidencia
permite sostener la hipdtesis de que la
legislacion, en su estado actual, resulta
débil para enfrentar los retos que el

reconocimiento de este derecho encierra.

Sin desconocer el avance dado a través de
la reforma al articulo 3° de la Constitucion
y su desarrollo posterior a través de la LGE,
de 2019,

insuficientes para enfrentar, desde el

estos cambios resultan
punto de vista legal, los retos de haber
convertido a la educacidn inicial en un nivel
obligatorio dentro del sistema educativo, y

de haber adquirido asi la obligacion de
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universalizar el nivel para el grupo de ninas

y ninos menores de 3 anos.

Nuestra hipdtesis es que el estado actual
en el que se encuentra la legislacion,
caracterizado por un conjunto numeroso
de normas (internacionales, nacionales y
estatales), que estan dispersas en distintas
jurisdicciones, y desarticuladas en algunos
hacia la

casos; se dificulta avanzar

universalizacion del ejercicio de este
derecho, al cual estd comprometido el
Estado debido a que constituye el sujeto
obligado frente a las nifas y ninos sujetos
de este derecho, y sus familias o
representantes  legales, quienes se
constituyen en garantes de los mismos (es
decir, que deben velar por el ejercicio y

disfrute de éstos).

El interés por el tema se justifica por
razones de orden tedrico y practico. Dado
que estos cambios no surgen en el vacio,
sino que se integran al resto de las normas
del ordenamiento juridico vigente, el
interés tedrico radica en abonar al
conocimiento de las normas del sistema
actual que resultan pertinentes para dar
contenido a este derecho, sobre todo si se
considera una perspectiva de desarrollo
los

integral amplia como parte de

referentes de la educacion inicial. Por lo

*
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nuestra

tanto, conviene fortalecer
comprension de este a través de la
investigacion educativa, especialmente en
lo que respecta a la relacién que se puede
establecer entre las normas del derecho

que se estdn analizando.

Desde el punto de vista practico, la
justificacion radica en contribuir a la toma
de decisiones informadas dentro del
ambito de las politicas educativas, asi
como brindar herramientas para apoyar la
formacién de cuadros dentro de las
administraciones publicas y los servicios
de educacidn inicial, independientemente
de su modalidad, para quienes una vision
acerca del estado en el que se encuentran
las normas vigentes puede resultar util y
pertinente para enfrentar los retos
cotidianos que implica la obligatoriedad
del nivel de educacioén inicial, el transitar
hacia el disfrute universal de este derecho
por parte de los sujetos a quienes se les ha
reconocido, asi como una contribucion
para el logro del Objetivo No. 8 de la
Politica Nacional de Educacion Inicial, que
plantea el “Dar visibilidad a los derechos de
ninas y ninos de cero a tres anos en todos
los planos, v

cumplimiento.” (DOF, 2022).

trabajar para su




El método para la identificacion de las
normas empleado en este ejercicio
consistid en revisar documentos de la
Secretaria de Educacion Publica donde se
mencionan las normas consideradas
pertinentes, asi como la consulta a
portales oficiales cuyo contenido es
legislaciéon actualizada: “Leyes Federales
Vigentes” de la Cdmara de Diputados, y
“JurisLex; Sistema de Consulta de Tesis por
Ordenamientos” de las Casas de la Cultura
Juridica de la Suprema Corte de Justicia de
la Nacién. El referente para plantear los
temas a incluir se extrajo de los temas de
la Ley General de Educacién contenidos en
los articulos 6, 7 y 16, asi como en los
planteamientos de la SEP plasmados en
los Objetivos de la Educacién Inicial
contenidos en la Politica Nacional de

Educacion Inicial.

Los resultados se clasificaron en tres
grupos, correspondientes  a las
jurisdicciones o dmbitos de origen y
aplicacion de las normas, a saber:

1. El Bloque Constitucional: que
comprende la CPEUM, los tratados
internacionales en materia de
derechos humanos de los cuales
México es parte, y las
observaciones a los tratados

emanadas de los drganos de

*
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aplicacion de dichos tratados, que
resultaran pertinentes para el tema
de la educacidon inicial. Estas
normas tienen un alcance nacional,
es decir, son de obligatorio
cumplimiento en toda la Republica
Mexicana.

La jurisdiccion federal: Las leyes
generales. Se trata de normas
emanadas del Congreso de |la
Unidn, y en las cuales el adjetivo
“general” significa que son de
observancia obligatoria en toda la
Republica Mexicana.
La jurisdiccion estatal:
Constituciones y leyes de los
estados. Son normas emanadas de
los congresos de los estados. Se
caracterizan porque no pueden ir
en contra de lo establecido por las
normas de los niveles superiores,
pero en virtud de la autonomia de
que gozan los poderes publicos en
los estados debido a que México es
una republica federal pacto federal,
los congresos de los estados
pueden ampliar o mejorar las
protecciones incluidas en las

normas de jerarquia superior.




Resultados preliminares
avance hasta el momento aporta
evidencia para afirmar que:

v Las normas pertinentes para

regular el derecho a la educacién
inicial en México, con base en los
referentes elegidos, son
numerosas (véase Tablal).

Las normas pertinentes se
encuentran dispersas en las tres
jurisdicciones  utilizadas  para
clasificar dichos ordenamientos en
este  ejercicio: el Bloque
Constitucional, la jurisdiccidn
federal y la jurisdiccion estatal.
Cabe destacar que lo identificado
hasta el momento no agota el
cumulo de regulaciones

pertinentes, ya que este ejercicio

no contempla (por razones de
espacio y tiempo) a las normas
emanadas de la jurisdiccion
municipal (que para un trabajo
académico es posible obviar, pero
que un tomador de decisiones o un
prestador de servicios de
educacion inicial si  deberia
contemplar).

Se identificaron tres normas que,
pese a que regulan materias
diferentes, contienen disposiciones
pertinentes para regular el derecho
a la educacién inicial, las cuales
crean sus propias instituciones y
reglamentaciones, sin articulacion
entre éstas (se ahondara en este
punto en el segmento de la

discusion).

Tabla1
Normas identificadas que aportan contenidos y reqgulaciones que inciden en el derecho a la

educacion inicial de ninas y ninos desde el nacimiento hasta 3 anos

Jurisdiccion: El Bloque Constitucional. CPEUM, tratados internacionales en derechos

humanos, observaciones a los tratados

Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos: articulo 1° (derechos humanos vy
sus garantias), articulo 3° (derecho a la educacién).

Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales, 1966.

Observacidn General No 13 El derecho a la educacion.

Convencion sobre los Derechos del Nino, 1989.
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Observacion General N° 7 Realizacion de los derechos del nino en la primera infancia.

Convencion de los derechos de las personas con discapacidad.

Jurisdiccion: Federal. Leyes generales

Ley General de Educacion.

Ley General de los Derechos de Ninas, Ninos y Adolescentes.

Ley General de Prestacién de Servicios para la Atencién, Cuidado y Desarrollo Integral
Infantil.

Ley General de Derechos Lingtiisticos de los Pueblos Indigenas.

Ley General para la Inclusidn de las Personas con Discapacidad.

Ley del Instituto de Seqguridad y Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado.

Ley del Seguro Social.

Ley Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion.

Ley General de Proteccién Civil.

Ley General de Asentamientos Humanos, Ordenamiento Territorial y Desarrollo Urbano.
Ley Nacional de Ejecucidn Penal*

Ley de Fomento para la Lectura y el Libro.

Jurisdiccion: Estatal. Constituciones de los estados vy leyes estatales**

Constituciones de las Entidades Federativas.

Leyes Estatales de Educacion. Ejemplo: Ley de Educacidn de la Ciudad de México.

Leyes estatales de los Derechos de Ninas, Ninos y Adolescentes™**

Leyes Estatales de Prestacion de Servicios para la Atencidn, Cuidado y Desarrollo Integral
Infantil****

Leyes estatales en materias con probable incidencia en el contenido y regulacion del
derecho a la educacidn inicial. Ejemplo: Ley para la Proteccion, Apoyo y Promocién a la
Lactancia Materna del Estado de México; Ley para la Proteccion, Apoyo y Promocion de la

Lactancia Materna del Estado de Nuevo Ledn

Notas: y 3 anos, que residen con sus madres en
* Art. 10, Fraccion VI, educacién inicial centros penitenciarios.
como derecho de las ninas y ninos entre 0 ** A diferencia del contenido de las

Jurisdicciones del Bloque Constitucional y
34
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Federal, en el caso de la Jurisdiccion Estatal
las normas enunciadas corresponden a
categorias (por desarrollar), y no a una
norma en lo particular (léase, una
constitucion o ley estatal).

***Todos los estados cuentan con una ley
en esta materia. Hasta el corte de este
avance (junio 2024), se identificaron

menciones a la educacién inicial en leyes de

Colima, Durango, Hidalgo, Nayarit y Nuevo
Ledn (consulta a través de JurisLex).

**** Hasta el corte de este avance (junio
2024) se identificaron leyes de esta
materia en el Estado de México, Hidalgo;
Ciudad de México, Michoacan, Quintana
Roo, Colima, Nuevo Ledén y Morelos

(consulta a través de JurisLex).

Fuente: elaboracidn propia con base en las consultas a los portales Leyes Federales Vigentes

(Cadmara de Diputados) y JurisLex (Casas de la Cultura Juridica de la Suprema Corte de Justicia

de la Nacion).

Observaciones adicionales

En lo que respecta al articulo 1° de la
Constitucidn, resulta relevante para el
derecho a la educacion inicial no sélo
porque incorpora un corpus nutrido de
normas provenientes de todos los
tratados internacionales ratificados por
México en derechos humanos, sino que
también enumera los principios de dicho
enfoque -la universalidad, la
interdependencia, la indivisibilidad y la
participacion-, que se traducen en
exigencias para que el Estado cree las
condiciones para que este derecho se haga
efectivo en las vidas de los titulares de los
mismos a partir de tales principios.
Adicionalmente, también enuncia los tipos

de obligaciones que tendrd que cubrir el

*
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Estado -proteger, respetar, promover y
garantizar todos los derechos humanos-,
que en este caso incluyen al derecho a la

educacion inicial.

Respecto de los tratados internacionales,
el Pacto Internacional de los Derechos
Econdmicos, Sociales y  Culturales
(PIDESC) y la Observacion General 13:
Derecho a la educacidon, son relevantes
para la educacion inicial porque aportan un
marco especifico de obligaciones concretas
acerca de como el Estado debe cumplir con
el derecho a la educacién, aportando
elementos como el que existan servicios en
cantidad suficiente para la poblacion que
atendida,

debe ser gue estos sean

accesibles econémica y materialmente, y
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que en los servicios prevalezca el principio
de la no discriminacion, entre otros. Estas
caracteristicas que deben satisfacer los
Estados parte del Pacto son las llamadas
“cuatro As”, por sus iniciales en inglés
(Asequibilidad 0 disponibilidad,
Accesibilidad; Aceptabilidad y
Adaptabilidad). Cabe hacer la aclaracién
de que si bien estas caracteristicas del
derecho a la educacion fueron wuna
contribucion doctrinaria desarrollada por
la primera Relatora de Naciones Unidas
para el Derecho a la Educaciéon (Katarina
Tomasevski), la razén por la que aqui se
incluyen es porque desde el punto de vista
juridico, al haber sido publicadas como una
de las Observaciones del Pacto, tienen un
caracter parecido al de la jurisprudencia al
interior de los Estados, ya que constituyen
una interpretacion valida del drgano de
interpretacion y aplicacion oficial del Pacto
- el Comité del Pacto Internacional de
Derechos  Econdmicos, Sociales v
Culturales, o Comité PIDESC (Abramovich
y Courtis, citados por Kweitel y Ceriani,

2006: 205).

Acerca de otras leyes federales que
regulan materias muy puntuales, en las
que no necesariamente se visibilizan en
primera instancia a las nifas y los ninos

menores de tres anos o a los servicios de

»
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educacion inicial, como es el caso de las
leyes referidas a los derechos de las
personas con discapacidad, los pueblos y
comunidades indigenas o las acciones para
prevenir la discriminacién, es importante
senalar que aunque no se hagan esas
alusiones en las disposiciones de esas
otras leyes, ni a la educacion inicial, aplican
para ellas y ellos todas las protecciones
derivadas de tales ordenamientos, sea que
las ninas y ninos se encuentren en sus
hogares, comunidades o en servicios de

educacion inicial.

En lo que atane a la inclusidon en este
recuento de la Ley Nacional de Ejecucion
Penal, es pertinente para el caso de la
educacion inicial debido a que en la norma
se establece la posibilidad de que ninas y
ninos entre 0 y 3 anos vivan con sus
madres mientras éstas cumplen condena

en instituciones penitenciarias.

Discusion

El volumen de las normas que resultan
pertinentes, su dispersidon y la falta de
articulacion que caracterizan el panorama
actual de las normas vigentes para precisar
y regular el derecho a la educacidn inicial
en México, generan retos desde la propia
legislacion para que el Estado pueda

cumplir con su papel de garante de este
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derecho. Revisemos algunas situaciones y

consideraciones para ilustrar algunos

asuntos.

En lo que atane a la abundancia de normas
con impacto potencial en el contenido,
enriquecimiento y regulacion del derecho a
la educacidn inicial en México, la Tabla 1
contiene un ejercicio preliminar que refleja
como una revision, con referentes amplios,
puede arrojar una lista muy extensa vy
compleja de regulaciones, que tomadores
de decisiones, administradores de
servicios y agentes educativos tendrian
que considerar dentro de su labor
cotidiana para brindar servicios educativos
a las poblaciones a las que atienden. Cabe
aqui la aclaracién de que sélo las normas
emanadas del Blogue Constitucional y de
la jurisdiccion federal son aplicables en
todo el territorio, ya que las constituciones
y leyes estatales sélo regulan en sus

respectivas entidades federativas.

La abundancia de normas se puede
explicar por varias razones. Una de ellas es
la proliferacion de legislaciones, surgidas
en décadas recientes, derivadas del
reconocimiento de derechos sociales vy
culturales a minorias que hasta hace
algunas décadas estaban olvidadas o

invisibilizadas del todo, tales como las
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personas con discapacidad o los pueblos y
comunidades indigenas, por citar un par de
ejemplos. Esto se conjuga con la
posibilidad de que los congresos de los
estados  desarrollen  sus  propios
ordenamientos, ampliando la proteccién y
garantias que otorgan a los habitantes de

sus respectivas jurisdicciones.

Pero la que a nuestro juicio la razdn

fundamental que explica el elevado
numero de normas pertinentes dentro del
contexto juridico actual relacionadas con
este derecho radica en los referentes
proporcionados por los articulos 6,7 y 16
de la Ley General de Educacion (con los
criterios con los que cualquier servicio
educativo tendria qué cumplir), asi como
por los ocho Objetivos de la Educacion
Inicial contenidos en la Politica Nacional de
Educacion Inicial (PNEI). La visién de
desarrollo integral puesta de manifiesto
tanto por los legisladores en la LGE (valida
para toda la educacion) como por la SEP
(especificamente para la educacién inicial a
través de la PNEI) abre un espectro amplio
de materias de consideracion necesarias
para poder ofrecer servicios de educacion
inicial en la actualidad, donde existen
énfasis en temas como la interculturalidad,
la inclusion o el acercamiento a las artes,

cultura y libros desde el inicio de la vida.
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En este orden de ideas, creemos que el
volumen de normas no representa un
problema en si mismo, sino una condicion
derivada de entender a la educacién inicial
desde una perspectiva integral (con una
clara intencion pedagdgica en
contraposicion a la visidn asistencial que
prevalecié en los inicios del nivel en
México, y que aun algunos servicios
conservan). Sin embargo, el problema se
los tomadores de

presenta cuando

decisiones, funcionarios y agentes
educativos no cuentan con apoyos sélidos
para identificar, comprender, apropiarse e
integrar a sus quehaceres cotidianos los
ordenamientos que se tendrian que
considerar desde la visién de desarrollo
integral de la educacidn inicial puesta en
juego en los tiempos actuales. Por ejemplo,
como pueden integrar las y los agentes
educativos las disposiciones de leyes que
especifican garantias particulares para
pueblos 'y comunidades indigenas,
personas con discapacidad o personas
desplazadas, refugiadas o repatriadas,
atendidas dentro de los servicios de
educacion inicial. Lo anterior demanda
retos de formacion inicial y continua, no
sélo para los agentes educativos, sino para

tomadores de decisiones y los cuadros que
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estdn al frente de los servicios de

educacion inicial.

Con respecto a la dispersidn de las normas
que resultan aplicables, también puede
asumirse como una condicién  casi
inevitable, especialmente si se toma en
consideracién que las normas proceden de
uso de

distintas jurisdicciones, o el

referentes muy amplios para |la
identificacion de éstas, tales como los
mencionados anteriormente, amplia el
espectro de leyes y otros ordenamientos a
considerar. Pero el dejar fuera normas
pertinentes a causa de la dispersion
(porque resulte complicado identificarlas)
entrana riesgos. Uno de ellos consiste en
no poner en el radar temas o personas a
los que resulta muy importante brindar
atenciéon prioritaria a causa de estar
expuestos a situaciones de alta o muy alta
vulnerabilidad. Por ejemplo, el incluir como
norma pertinente para el andlisis del
derecho a la educacién inicial a la Ley
Nacional de Ejecucion Penal ayudaria a
visibilizar a las ninas y ninos menores de 3
anos que se encuentran en instituciones
penitenciarias residiendo junto con sus
madres, propiciando con ello que se les
hicieran llegar los apoyos necesarios para
garantizar su derecho a la educacion inicial

en ese contexto de encierro. Esta
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afirmacion es vdlida también para los
casos de ninas y ninos en contextos
similares, tales

como hospitales o

estaciones migratorias.

Este es el mismo caso de la Observacion
General N° 7 Realizacién de los derechos
del nino en la primera infancia, que ofrece
a consideracion una lista de riesgos,
mencionando a los que experimentan
abuso y negligencia; los que no tienen
familia, los refugiados, las ninas y ninos
con discapacidad, los hijos e hijas de
madres con adicciones, el abuso v

explotacion sexuales, entre otros.

El poder identificar apropiadamente las
normas pertinentes, pese a que se
encuentren dispersas dentro del sistema
juridico, también permite aplicar el
principio pro persona consignado en el
articulo 1° de la Constitucién: “Las normas
relativas a los derechos humanos se
interpretardn de conformidad con esta
Constitucion 'y con los tratados
internacionales de la materia favoreciendo
en todo tiempo a las personas la
proteccion mas amplia.”. Por ejemplo, el
contrastar las normas de la jurisdiccion
federal versus las estatales, habida cuenta
de que los estados pueden emitir leyes que

mejoren las condiciones propuestas por
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una ley general, o algln otro instrumento
de orden superior, los tomadores de
decisiones o los administradores de los
servicios de educacién inicial pueden
aplicar en sus servicios las regulaciones
establecidas por su constitucion o ley
estatal. Las posibilidades mencionadas
guedan fuera de nuestro alcance cuando
no tenemos adecuadamente identificadas
las normas pertinentes para regular el
derecho que estamos analizando, en este

caso, el derecho a la educacion inicial.

Finalmente, en lo que toca a |Ia
desarticulacion entre normas, esta si
puede ser considerada una situacion
problematica en toda regla desde un inicio,
ya que en términos generales puede dar
lugar a  duplicidades, vacios o
confrontaciones entre agencias publicas.
En el caso de la educacidon inicial, la
situacion es que México cuenta con tres
leyes federales que abordan distintas
materias con vinculos con el derecho a la
educacién inicial. Ademds de la Ley
General de Educacion, que reconoce a la
SEP como la autoridad en esta materia;
también se cuenta con una ley centrada en
los derechos de Ninas, Ninos v
Adolescentes (que incluye al derecho a la
educacion), y otra ley que regula los

servicios para la atencién, cuidado vy
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infantil.  Estos

desarrollo

integral
instrumentos tienen objetos distintos, sus
propias autoridades, atribuciones, esferas
de influencia, registros administrativos y
estadisticas para dar cuenta de su mision:
la SEP para la Ley General de Educacion; el
Sistema de Proteccion Integral de los
Derechos de Ninas, Ninos y Adolescentes
para la Ley de Derechos de éstos; y el
Consejo  Nacional de Prestacion de
Servicios para la Atencién, Cuidado y
Desarrollo Integral Infantil, para los
servicios que se prestan a través de los

Centros de Atencion Infantil.

A pesar de que en la practica las tres
autoridades desarrollan esfuerzos de
vinculacién (referida por los propios
funcionarios cuando son entrevistados, de
acuerdo con Mejoredu, 2023), la realidad
es que las articulaciones en el plano
material no siempre son posibles, lo que se
refleja en problematicas como la existencia
de  registros  administrativos  no
compatibles -el caso de las cifras de la
Estadistica Continua del Formato 911 de la
SEP versus el Registro Nacional de Centros
de Atencién Infantil (RENCAI), a cargo del
Sistema Nacional para el Desarrollo
Integral de la Familia (SNDIF)-. Esta
situacion da como resultado la dificultad

para dimensionar la oferta de la educacion
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inicial en el pais (para mas detalles, véase
el diagndstico de las Sugerencias para /a
mejora de los objetivos de la educacion
inicial en México de Mejoredu, 2023: 22-
23). Con independencia de las razones
histdricas que explican el surgimiento y
desarrollo de los servicios de educacion
inicial en México, el asunto que estamos
abordando en este comentario tiene su
origen en la propia legislacion que rige a
diversos actores que intervienen en el
nivel. Y el no contar con este tipo de
elementos de diagndstico, de la oferta en
este caso, dificulta el diseno y monitoreo

de politicas para el nivel.

Consideraciones finales

El resultado de este primer ejercicio de
identificacion de la legislacién pertinente
para determinar los contenidos aplicables
para delinear los elementos del derecho a
la educacion inicial en México confirma lo
que afirma la literatura especializada, asi
como en la hipétesis ofrecida al inicio de
este escrito. La abundancia de las normas
que resultan pertinentes, la dispersion de
éstas y la falta de articulacién en algunos
casos, da origen a retos, situaciones
problemdticas o, incluso, oportunidades
desaprovechadas (el caso de la aplicacion
del principio pro persona explicado mas

arriba).
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No obstante,

reconocemos que este
gjercicio requiere ser fortalecido para
futuras entregas, en por lo menos dos
sentidos. Lo primero, sin asumir que ya se
haya completado la identificacion de
normas para el Bloque Constitucional y la
jurisdiccion federal, se requiere trabajar

mas la jurisdiccién estatal. Lo sequndo, se

requiere un andlisis comparativo de
normas equivalentes entre jurisdicciones,
por ejemplo, la comparacién entre las
constituciones o las leyes estatales de
educacién, que permita hilar mds fino en
relacién con qué tanto esas normas, en su
estado actual, facilitan o dificultan para el
Estado en su conjunto garantizar el

derecho a la educacion inicial en México.
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La importancia del idioma inglés en la educaciéon primaria

The importance of the English language in primary education

Kenya Jhovana Galvan Carrera
Escuela Normal Lic. J. Guadalupe Mainero

Licenciatura en Educaciéon Primaria

Resumen

El propdsito de esta investigacion aborda el tema sobre |a importancia que tiene el idioma
inglés en el futuro. Durante la jornada de observacion y ayudantia se observd como los
alumnos no mostraban mucho interés en las clases de inglés, la clase de inglés tenia una
duracién de 30 minutos y los alumnos no realizaban muchas actividades en ese lapso porque

eran actividades escritas que no llamaban mucho su atencién y no comprendian el tema.

Lo que se descubrié en este caso, es que no se debid de enredar a los alumnos con tanta
teoria, si no mds que nada se implementaron actividades mas dindmicas que tuvieron que
ver con el juego o con el entretenimiento de los alumnos. Se reflexiond sobre las
oportunidades que tienen los estudiantes bilinglies tienen la oportunidad de aprender y
comunicarse fluidamente en espanol y en un segundo idioma, generalmente el inglés, lo que

les otorgd una habilidad linglistica valiosa en un mundo cada vez mas globalizado.

Se destacd que el objetivo principal de cualquier curso de inglés de primaria es que los
estudiantes adquirieron conocimientos tales como vocabulario, gramdtica y ortografia,
principios de pronunciacién y se desarrolld la comprension de la lectura, entre otros

conocimientos.
Palabras clave:inglés, teoria, habilidad linguistica.
Abstract

The purpose of this research was developed on the importance of the English language in
the future. During my observation and assistantship day | could see how the students did

not show much interest in the English classes, the English class lasted 30 minutes and the
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students did not do many activities in that period because they were written activities that

were not very interesting. Their attention and did not understand the topic.

What was discovered in this case is that the students should not have been entangled with
so much theory, but rather more dynamic activities that had to do with the game or the
entertainment of the students were implemented. They reflected on the opportunities that
bilingual students have the opportunity to learn and communicate fluently in Spanish and in
a second language, generally English, which gave them a valuable linguistic skill in an

increasingly globalized world.

It was highlighted that the main objective of any primary English course is that students
acquired knowledge such as vocabulary, grammar and spelling, principles of pronunciation

and developed reading comprehension, among other knowledge.
Keywords: English, theory, linguistic ability.

.. que trabajany llevando un ritmo adecuado
Introduccion

para ellos en el que puedan sentir que
En esta investigacion se demostro realmente estan aprendiendo y que se

como las diferentes soluciones pueden estan esforzando por cumplir sus metas.

aplicarse  para lograr obtener un
. _ o o Los ninos son muy dinamicos, por
mejoramiento en el idioma inglés, se sabe
) lo que se traté de implementar métodos de
que el idioma inglés en la actualidad tiene
' ‘ aprendizaje en los que ellos puedan
gran importancia en todos lados, de hecho,
) participar, como lo son los juegos, ya sean
ya se estuvo recurriendo a que se tuvo que
. o de mesa o juegos mas tradicionales al aire
implementar un tercer idioma, por lo que
libre al igual que se incorpord material
se optd a que el inglés se acelerd un poco
) diddctico de personajes de su interés.
mas para poder pasar al tercero.

El dominio del idioma inglés se
Con base a las caracteristicas de los
N ) o convirtid en una habilidad esencial en un
ninos y mis experiencias en las Jornadas de _
B . o mundo globalizado. Esta propuesta
Observacion y Ayudantia, se analizé que
cientifica buscd explorar cualitativamente
una forma de resolverlo es considerando
) o ~ ) como la ensenanza del inglés impactd la
mas la practica del nino, preguntandole
educacién, el desarrollo personal y
sus intereses, observando la manera en la
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profesional de los estudiantes, asi como su

interaccion en contextos multiculturales.

El inglés se convirtid en una pieza
imprescindible en nuestra formacion
educativa que nos permitio
desenvolvernos de manera éxitos en los
ambientes multiculturales a los que

estaremos cada vez mas expuestos.

En las escuelas se solian
implementan temas que no ayudan mucho
a los alumnos a mantener una
conversacion en inglés, también se trataba
mucho de la teoria y poca practica o
pronunciacion, por eso, considero que

puedo resolverlo asi con mis actividades

propuestas, en donde se realizaron
actividades mas didacticas para los
alumnos.

El saber dominar el idioma inglés
brinda grandes beneficios, pero no es nada
facil dominarlo, por lo que lleva su tiempo
y es de suma importancia tenerle
paciencia, por eso, en las actividades se
puede mostrar que es algo tardado o
repetitivo, pero para ello tenemos que
tomarnos el tiempo con cada uno de los

temas que son de gran importancia.

Las actividades que se planificaron
son mas diddcticas, porque se busca llamar

la atencidn del alumno y no enredarlo con
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tantos temas, mostrarle imagenes, hacer

juegos, etcétera.

Se implementaron actividades que
el alumno pueda recordar, que logré ser de
gran ayuda

para comprender

correctamente este idioma, al igual que

y que
comprendan las palabras cuando alguien

practicar la  pronunciacién

mas las  menciona, para  poder
comprenderlo vy asi establecer una
conversacion con otra persona.

El inglés es un idioma

imprescindible en el mundo actual debido
a su papel como lengua global de
comunicacion, su importancia en el dmbito
profesional y académico, y su influencia en
la cultura y el entretenimiento. El dominio
del idioma inglés ofrece innumerables
oportunidades para el crecimiento
personal y profesional, y permite a las
personas conectarse con un mundo cada
vez mas interconectado y diverso. Por
tanto, invertir tiempo y esfuerzo en
aprender inglés es una decision inteligente
y valiosa para asegurar un futuro préspero

en el panorama global actual.

En el momento en que el alumno
desarrollo la capacidad de comprender
correctamente el idioma inglés, le brinda

diferentes oportunidades como lo son

.




estudiar en el extranjero cuando hablamos
de licenciaturas y posgrados en el
extranjero, a veces tendemos a pensar en
universidades e institutos

estadounidenses y  britdnicos, sin
embargo, y a pesar de que hablar inglés
efectivamente te abre sus puertas,
también puedes conseguir oportunidades
en escuelas de otros paises o regiones de

habla no inglesa.

Otra ventaja de saber inglés

vinculada a los estudios es que, sin

importar donde se encuentre tu
universidad, puedes concursar para
programas  de  intercambio  con

universidades de habla inglesa y esto
proporcionando mayor conocimiento a
diferentes culturas, llevando mas a la

practica dicho idioma.

El fortalecer tu cerebro ya que este
idioma es dificil de comprender hasta que
no lo experimentas por ti mismo, pero
cuando se domind otra lengua, tu cerebro

trabaja de forma distinta.

También es cierto que, las
personas que aprendieron dos idiomas
pueden aprender un tercer o cuarto idioma
con mayor facilidad ya que ya saben cémo
se implementd la manera en la que se

aprenden otros idiomas, el ritmo con el que
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se ejecutd cierto aprendizaje y se mantuvo

dicho conocimiento.
Problematica

La problematica que se contempld
fue la falta de interés del idioma inglés, ya
que se observd como los alumnos no
prestaban atencién a las clases de dicha
materia, en sus materias, los alumnos
tenian gran dificultad en terminar dichas
actividades que se ponian en el transcurso
del dia y como se esperd, en la materia de
inglés se tuvo mayor complicacién para

terminar las actividades.

Se observa dicha problematica y se
decidié hablar con las mamas a fondo de
ella, ya que cuando la maestra de inglés
aplicé actividades escritas, los alumnos
tardaban mas en realizarlas, pero también
aplicé actividades dinamicas y se notaba
gran diferencia en la forma de trabajar de
los alumnos, ya que cuando utilizaba algun
material  didactico o proyecciones
llamativas con el proyector, se notaba el
mavyor interés de los alumnos y la gran
participacion que tenian sobre ello vy
dia

siguiente el alumno comprendid los temas

gracias a dichas actividades, al

con mavyor facilidad ya que aprendid a

relacionar las palabras con algunos objetos

.




a su alrededor o con algun personaje de

alguna caricatura.

Muchos estudiantes provienen de
hogares en los que no se hablé el idioma
inglés con regularidad, lo que limita su
exposicion al idioma. Los ninos aprenden a
través de la interaccién ya que mientras
interactuaron  fueron comprendiendo
diferentes conocimientos, o al momento
de haber interactuado pudieron descubrir
alguna estrategia para poder continuar
aprendiendo este idioma y otro factor que
sobresalid la falta de un entorno donde se
hable inglés se convierte en un problema
importante ya que se afectd el periodo
inicial en el que se da mas esa habilidad de
lograr comprender idiomas con mayor

facilidad.

Se considerd que otra de las
razones por las que no se toma mucha
importancia al idioma inglés, es porque
solo tienen 30 minutos de clase 3 veces a
la semana y es por eso por lo que los
alumnos no alcanzan a realizar sus

actividades y van atrasados en los temas.

Se obtuvo una problematica en la
que los alumnos sienten aburrimiento por
dicha clase y no pueden comprender bien
los temas, ya que, al explicar el tema, se

explica de una manera muy rapida y los
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lleva a revolverse mas y no poder

comprender bien el idioma.
Contexto y Propadsitos

La propuesta cientifica que se

investigd estuvo pensada para los
alumnos del sexto grado de la escuela
primaria Francisco |. Madero, que son
alrededor de 33 alumnos en el aula de

sexto grado grupo “B”.

Esta propuesta se basd en la
problematica vista en la Segunda Jornada
de Observacion y Ayudantia y en un
pequeno parrafo de un autor, que este
pequeno parrafo me hizo reflexionar sobre
dicha problemdtica. La ensenanza del
inglés en cualquier parte del mundo, en la
actualidad, es vista como una necesidad y
una urgencia. No importa en qué
continente te encuentres o la edad que
tengas, el hecho es que para cualquier
persona es indispensable tener los
respectivos conocimientos de la lengua

inglesa (Jaimechango, 2009).

Se obtuvo un cambio de acuerdo a
la exploracién de las percepciones tanto de
estudiantes como de docentes sobre la
importancia del inglés en su formacion
académicay profesional, al haber percibido
los grandes beneficios que se pueden

obtener al tener conocimiento del inglés, |a

.




percepcion de las personas cambia, se cred
un objetivo y se buscd la forma de obtener
mayor conocimiento sobre dicho idioma
por aprender, dado todo esto se analizé el
impacto del aprendizaje del inglés en el
autoestima, que quiere decir, que el
alumno se siente con mas confianza de
participar en clase, de responder ciertas
actividades ya que estd consciente de que
tuvo una buena preparacidon y esto lo
motivo a sequir aprendiendo idiomas, el
alumno comprendié e identifico ciertas
barreras en las que interfiero en su
aprendizaje y asi conocio los procesos de
aprendizaje del inglés y adaptandose al

que considera mas adecuado para él.

El propdsito de esta investigacion
es implementar el idioma inglés desde una
temprana edad, desde la incorporacion de
los ninos a las escuelas primarias, ya que,
aprender inglés es la llave que abre la
puerta a una esfera de visiéon mucho mds
amplia, aportando un mayor conocimiento
a través del aprendizaje acerca de lo que
sucede en el mundo. Saber inglés te
permite involucrarte con nuevas culturas,
tradiciones, costumbres, ideologias vy
perspectivas, transformando tu forma de
ver y comprender la realidad (Biava y

Segura, 2010).
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Mientras se implemento el idioma
inglés desde pequenos se ayuda a que los
ninos se acostumbren a hablar otro idioma
e ignoren el miedo de cometer un error.
Por lo tanto, el aprendizaje de un idioma
extranjero es parecido al proceso mental
de los bebés para aprender a hablar

mediante la comunicacién con sus padres.

El nivel de confianza de los ninos
que aprenden inglés es diferente al de los
estudiantes adultos que toman cursos de
inglés en linea. Un problema importante es
que algunos adultos estan convencidos de
que no tienen aptitudes para aprender
idiomas, en cambio el proceso de los ninos
es fluido porque tienen confianza en si

mismos.

El haber superado las barreras del
idioma inglés te permitira tener una mayor
sensibilidad cultural a la hora de
interactuar con otras personas, facilitando
la integracién a nuevos grupos y una
mavyor facilidad a la hora de acostumbrarse

a nuevas experiencias.

La originalidad y modernidad de
los métodos para la ensenanza de una
segunda lengua estuvo en funcién de la
practica oral y comunicativa del idioma, vy
el ejercicio de la gramatica; por ello resulto

trascendental el estudio de las normas y

.
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principios que regularon la estructura y
uso de un lenguaje, asi como la gramatica,
que conllevo a la mejora en |a
comunicacion y a un conocimiento mas

profundo del segundo idioma.

Lindstrom (2001) argumenta que
una de las principales capacidades que
tienen los seres humanos para
comunicarnos es el lenguaje. Su desarrollo
implica un proceso complicado e involucra
esencialmente los sentidos de la vista y el
oido. Las nuevas teorias linguisticas para la

ensenanza del idioma inglés a temprana

edad, estdn retomando la conciencia
fonolégica  (phonological  awareness)
como una herramienta que abona,
primero, a los conocimientos de los

docentes, vy luego al proceso ensenanza-
aprendizaje de la lecto-escritura en la
adquisicion de otra lengua; la conciencia
fonoldgica se define como la habilidad que
los ninos a

posibilita a reconocer,

identificar, deslindar, manipular
deliberadamente y actuar con los sonidos

o fonemas que componen las palabras.
Método

El enfoque cualitativo que se utilizd

en esta investigacion fue una

investigacion flexible y en respuesta a las

realidades vividas encontradas en el
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escenario de campo segun LeCompte &
Schensul (1999).

Se identificaron la estrategia de
etnografias, ya que se investiga un grupo
cultural intacto, investigando mediante los
datos observables (Wolcott, 1999).

La investigacidon cualitativa es
exploratoria y util cuando el investigador
no conoce las variables importantes a
examinar, se basé en las experiencias
vividas, en las recopilaciones de datos
personales que se fueron formulando

mediante la observacion.

Una de las principales razones para
realizar un estudio cualitativo es que el
estudio sea exploratorio, esto significa que
no se base en escalas o en nimeros, algun
ejemplo podria ser el tener una grafica del
nivel de inglés de cada uno de los
estudiantes, por ello, se trata contemplo
mas que nada las experiencias propias,

donde se investigd la problematica para

llegar mas a fondo y obteniendo
resultados.
En el enfoque cualitativo se

describe un problema de investigacion que
puede comprenderse mejor mediante
conceptos o textos explicando dicha
problematica, ya que cuando se explicd

dicha problemdtica, se obtiene algunos

.




rasgos de lo que se quiere lograr y asi

obtener resultados.

De acuerdo con Vygotsky (1989) la
adquisicion y perfeccionamiento de la
lengua materna del nino le ayuda a
aprender el idioma inglés porque no
interfiere en este proceso. Cuando las dos
lenguas (la primera o materna y la
segunda) tienen valores afectivos,
culturales y sociales, los nifos construyen
sus aprendizajes y desarrollan habilidades
de comprension en el diario vivir del aula,
intercambian

donde interactian e

experiencias y juicios.

Y, por ultimo, esta propuesta se

basé  también en la  escuela
transformadora, ya que como dicha
escuela lo menciona, la metodologia y su
forma de ensenar es mediante el
aprendizaje de nuevos conocimientos vy
experiencias que ponen al descubierto
ciertas realidades, sobre todo, hace posible
enrumbarse hacia la bulsqueda de
soluciones favorables tanto para el

bienestar personal como colectivo.

Beneficios del Idioma Inglés

El inglés se encuentro ubicado
como uno de los primeros idiomas que

permitio a personas de los cinco
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continentes entenderse entre si, ademas
de ser necesitando para la educacidn, la
vida laboral, para viajar, para utilizar el
internet, y asi mismo si quieres estar a la
vanguardia de tu profesion; cualquiera que
sea lo que intentes lograr, aprender inglés
serd la llave maestra que te permita abrir
la puerta y contar con mayor ventaja para
lograr  tu exitosamente

(Jaimechango, 2009).

objetivo

Cuando el alumno incorporo el
idioma inglés de manera correcta, le
ofrecera distintas oportunidades ya sea en
la actualidad o en su futuro, una de ellas es
el desarrollo personal saber inglés te
permite involucrarte con nuevas culturas,
tradiciones, costumbres, ideologias vy
perspectivas, transformando tu forma de
ver y comprender la realidad, al mismo
tiempo, ya que se domind el idioma, es de
gran ayuda ya que se obtuvo gran
conocimiento a diferentes paises, en las
que se comprendid cada uno de ellos y es
de mayor facilidad el reconocer cada una

de ellas.

Superar la barrera del idioma,

ademds, permitira tener una mayor
confianza, ya que el estar seguro de tu
dominio de dicho idioma a la hora de
interactuar con otras personas es de

manera mas fluida y asi facilitando la

.




integracion a nuevos grupos y una mayor
facilidad a la hora de acostumbrarse a
nuevas experiencias. Saber la importancia
del idioma inglés en la educacidn te
brindard una gran variedad de opciones
para tu formaciéon académica sin la
necesidad de limitarse a las universidades
o centros de formacion del pais de uno,
sino también a buscar opciones de
bachilleratos o carreras en colegios y
universidades ubicadas en el extranjero, en
muchos de los casos, se requiere hacer un
cambio e irse a estudiar a Estados Unidos,
pero el alumno no se siente preparado
para asistir a las clases, ya que no domina
completamente el idioma o su
conocimiento es muy vago, por lo
contrario, si se obtuvo algun curso de
inglés o las clases que se impartieron en la
primaria fueron mdas comprensibles, el
alumno tendria mayores oportunidades en
escuelas Estadounidenses o lograndose
comprender lo que se imparte en dicha

escuela.

Mencionando que el dominio del
idioma inglés no es Unicamente para
estudiar en paises de habla inglesa, sino
también en cualquier pais del mundo, pues
ya es muy comun encontrar instituciones
que ofrecen mudltiples programas en

inglés, asi como licenciaturas, maestrias y
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mas, justamente para poder abarcar una

mavyor diversidad de personas.

Tener un amplio conocimiento del
inglés te implemento la habilidad de
comunicarte  con todo el mundo,
permitiéndote de esa forma ampliar tu red
de contactos, tanto profesionales como
personales que conformardn parte de tu
circulo y que te favorecerd a la hora de
conseguir posibles oportunidades de
negocio, asi como en el desarrollo de tu
carrera profesional, siempre serd bueno
conocer personas de otros lugares y para
esto tienes adaptarte a

que sus

costumbres, lo que implica el tener

comunicacion con dichas personas.

Tener un idioma en comun a través
del

comunicar te permitird trabajar en esas

cual ambas partes se puedan
conexiones de forma mads asertiva. Las
oportunidades estdn a la vuelta de la
esquina y no sabemos con certeza qué nos
depare el futuro; es por esa razdén que

debemos estar siempre preparados.

Actualmente se buscan candidatos
que hablen un inglés fluido, por eso,
aprender el idioma inglés lo mas temprano
posible mantendrd preparados ante
cualquier oportunidad que se presente y al

momento de saber dicha oportunidad, no

.




tener que hacer algun curso extra o lidiar
con problemas por no dominar dicho

idioma.
Resultados Esperados

Se espera que se mencione que se
implementd la manera de trabajar que se
anteriormente,

menciona que se

obtuvieron los propdsitos esperados.

En la escuela primaria Francisco |.
Madero se observd que en el sexto grado
estuvo una alumna que solo hablaba el
idioma inglés y el francés, la alumna la
mayor parte del tiempo estaba aislada, ya
gque sus companeros no lograban
entenderle, al momento de hacer equipos
los alumnos no sabian coémo acercarse a
ella y preguntarle si ya tenia equipo o si
queria juntarse con ellos, la ayuda que
tuvo el grupo fue que en el salén de sexto
grado se encontraba un alumno con mayor
dominio del idioma inglés y él podia hablar
de vez en cuando con la alumna, pero
tampoco comprendia del todo lo que ella

decia.

A partir de la década de los
noventa, cinco estados de la Republica
Mexicana iniciaron la implementacién de
programas para la ensenanza del idioma
inglés en sus primarias publicas, del 2000

al 2003 a los estados anteriores se
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sumaron otros 13 mds, y para el 2009, eran
ya 21 entidades federativas (de las que 32
gue conforman el pais) que contaban con
un Programa Estatal de Inglés en Primaria.
Canalseb (2009).

Por situaciones como esta, se
planted que, si los alumnos aprenden de
manera correcta el idioma desde una
temprana edad, se obtendria un ambiente
de mayor inclusién. La importancia de
aprender un segundo idioma no se limita a
los resultados personales, sociales o
educativos. Segun algunos estudios seguin
Marcos (1998), el aprendizaje de una
segunda lengua proporciona una mejor
comprension de la propia lengua vy cultura.
También

mejora el pensamiento, la

creatividad y el desarrollo cognitivo,
analitico y social de los estudiantes en

comparacion con las personas

monolingles. Estos estudios también
muestran que cuando los estudiantes
aprenden un segundo idioma tienden a
obtener mejores resultados que aquellos
que son monolingiies en las pruebas de
inteligencia verbal y no verbal. Las
habilidades académicas de los estudiantes
se potencian al haber aprendido un
habilidades

estudiantes en

segundo idioma. Las

académicas de los

matematicas, escritura y lectura mejoran

.




cuando aprenden un segundo idioma. A
nivel individual, aunque aprender un
segundo idioma puede ser dificil, aumenta
el sentimiento de autoestima de los
alumnos, empujandolos hacia adelante
tanto mental como académicamente a
medida que se aventuran a salir de sus
zonas de confort. Cuando se ensend un
idioma, en este caso inglés, es diferente a
haber ensenado cualquier otra materia, ya
que el objetivo principal en este caso es la
comunicacion. Por lo tanto, es
imprescindible el uso de metodologias
participativas, que promovieron una
dindmica activa en clase a fin de desarrollar
la interaccién social en la que se produjo

una comunicacién de forma regular.

En el aprendizaje de cualquier
lengua hubo cuatro destrezas que se
debieron aprender para dominar un
idioma: comprension auditiva (listening),
expresidon oral (speaking), comprension
lectora (reading) y expresién escrita
(writing). Dependiendo de la metodologia
que utilizo el docente en el aula, dio mas

importancia una destreza o a otra.

Ser competente en un segundo
idioma también ayuda a las personas a
adaptarse mas facilmente a una cultura
diferente, y la capacidad de comunicarse

con quienes hablan otros idiomas puede
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conducir al logro general de los objetivos
profesionales. Sin duda, se convierte en un
activo valioso durante la busqueda de
empleo, ya que puede abrir oportunidades

de empleo en todo el mundo.
Discusion

De acuerdo con la obtencidn de
resultados, en manera de conclusion se
obtuvo que, si los alumnos tuvieran
una mayor implementacién del idioma
del inglés en sus clases, podrian tener
una  conversacion  bdsica  con
companeros 0 persona que ingresaron
a la misma aula de clases. No se sabe
cuando se puede presentar una
situacion en la que se tenga que usar
un idioma diferente al maternal, por
ello se tuvo que tener dominio del
mismo, porque si los temas de inglés se
comprendieron de manera correcta, al
estar en el sexto ano ya se pudo
mantener una conversacién con una
persona, el tener dominio del idioma,
no solo es Util para la misa area,
también se indicé que el alumno se
vuelve un alumno mds competente y
con mayor capacidad para comprender
diferentes temas, asi como se facilito el
dominio de otros idiomas, ya que se
obtuvo la base del conocimiento para
los idiomas. Se

poder expandir

.




implementaron programas o cursos
extracurriculares para la ensenanza del
idioma inglés, se consideré como una
gran ayuda para el alumnado, ya que

con esto se pudo obtener un

mejoramiento en el nivel de inglés en
donde se implementd una forma de
ensenanza distinta, ya que se logran
implementar las tecnologias y ser de

mayor comprension para el alumno.
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Resumen

El presente trabajo de investigacidn tiene el objetivo de analizar la situacion que priva
en los paises de México y Chile en el tema de la Educacion Inclusiva, destacando que Chile
tiene mayores logros y es uno de los 5 paises en el mundo porque cuenta con mejores leyes

en apoyo al rubro, segun el informe de la Unesco (2021).

Se hace un analisis del cumplimiento en Educacidn Inclusiva, en México y Chile, que
permiten conocer los avances en normatividad y creacidn de leyes, ademas de la visidon de

cada pais en este rengldn en busca de la integracion de los alumnos en el entorno escolar.

La metodologia aplicada determina un analisis comparativo documental - descriptiva,
con informacion de la UNESCO, OCDE, articulos y libros y las unidades de medida son las
leyes, normas vy el tratamiento que dan ambos paises a la educacién inclusiva. En México inicia

en 2019, mientras que Chile inicié desde los 90 ‘s en este ambito.

La Educacion Inclusiva en México tiene mayor atraso en el ambito legal, lo que se
suma a la visiéon mas amplia de la inclusién en todos los alumnos, que estd ausente en gran

medida de la legislacién en todo el mundo.

Sin embargo, pese a los avances logrados, Chile y México incurren en discriminacion
y segregacion escolar, debido a discapacidad, diferencias en sexo, racismo, nivel
socioecondmico, étnico, creencias, y otros culturales. Ambas naciones sélo atienden

parcialmente las necesidades de Educacién Inclusiva.
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Abstract

The objective of this research work is to analyze the situation that prevails in the
countries of Mexico and Chile in the issue of Inclusive Education (El), highlighting that Chile
has greater achievements and is one of the 5 countries in the world because it has better

laws in support of the area, according to UNESCO (2021).

An analysis of compliance in Inclusive Education in Mexico and Chile is made, which
allows us to know the advances in regulations and creation of laws, in addition to the vision

of each country in this line in search of the integration of students in the school environment.

The methodology applied determines a comparative documentary-descriptive
analysis, with information from UNESCO, OECD, articles and books and the units of
measurement are the laws, norms and treatment that both countries give to inclusive

education. In Mexico it begins in 2019, while Chile began in the 90's in this area.

Inclusive Education in Mexico lags further behind in the legal field, which adds to the
broader vision of inclusion in all students, which is largely absent from legislation around the

world (Unesco, 2020).

However, despite the progress made, Chile and Mexico incur in discrimination and
school segregation, due to disability, differences in sex, racism, socioeconomic level, ethnicity,
beliefs, and other cultural factors. Both nations only partially address the needs of Inclusive
Education.

Keywords

Education, Inclusion, laws, Integration, students, educational community.

La verdadera educacion inclusiva es aquella que se adapta y abraza a todas y todos
los estudiantes, se adecua a sus necesidades y contexto, género, étnica, lingliistica: (Unesco,

2021, p. 3)
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Interculturalidad y discriminacion

El concepto de interculturalidad
describe  lainteraccién entre dos o
mas culturas de un modo horizontal y
sinérgico; ninguno estd por encima del
otro, busca la integracién y la convivencia
armonica en la sociedad. En la relacién de
las culturas debe existir respeto hacia la
diversidad y se pueden desarrollar
conflictos, pero se solucionan por medio
del respeto, el didlogo vy la concertacion.

La convivencia en la
interculturalidad es una parte basica en la
educacién, pues convergen alumnos con
diferente personalidad, origenes, circulo
familiar, valores, raza y otros que los hacen
distintos, sin embargo, en el diario
acontecer, en las experiencias en las aulas
de clases es notable que todos los
estudiantes aprenden de  manera
diferente, pero se aplica un solo modelo
educativo para todos los alumnos por
igual, y es necesario trabajar con un
enfoque de inclusion. Se requiere ver a la

educacion en una constante evolucion.

La Educacion Inclusiva en México
es relativamente nueva a comparacién con
los avances registrados en otros paises del
mundo como Chile, lo que se suma a la
vision mas amplia de la inclusién en la

educacion de todos los alumnos que esta
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ausente en gran medida de la legislacion
en todo el mundo. Es importante, segun el
informe de la Unesco (2020) destacar que
en el mundo los sistemas educativos no se
estdn adaptando a las necesidades de los

estudiantes.

La inclusién determina que los
alumnos se reflejen en una diversidad en
las aulas, lo que no se cumple porque se
promueve la educacion por separado y da
una discriminacidon a veces por sexo, por
discapacidad, y otros rubros. Hay una
deuda pendiente. La inclusion no pasa
solamente por que se pueda acceder a la
educacién, sino porque esta sea relevante
social y culturalmente, ya que segun el
informe de la Unesco (2020) en el mundo
los sistemas educativos no se estan
adaptando a las necesidades de los
estudiantes.

La desigualdad y la segregacidn
socioecondmica es también destacable,
pues la mitad de los estudiantes de Chile y
México tendrian que ser reasignados a
otras escuelas para lograr una mezcla
socioecondmica uniforme, detalla Unesco
(2020), vy reitera que América Latina y el
Caribe es la regién mas desigual del mundo
y eso se refleja también en sus sistemas
educativo (Paz, 2020).

.



https://definicion.de/interaccion/
https://definicion.de/cultura/
https://definicion.de/integracion/
https://definicion.de/dialogo/

Por lo anterior, es preciso tomar en cuenta

que la inclusion debe contener los
siguientes elementos:

A. La inclusién es un proceso, una

busqueda constante. B. La
inclusion busca la presencia, la
participacion y el éxito de todos los
estudiantes. C. La inclusién precisa
la identificacion y la eliminacion de
barreras que impiden el ejercicio
pleno del derecho a la educacién. D.
La inclusién pone particular énfasis
en aquellos grupos de alumnos que
podrian estar en riesgo de
exclusion, o

(Echeita vy

marginalizacion,
fracaso  escolar.

Ainscow, 2010, p. 4)

Ademas, la Convencion de la
UNESCO relativa a la Lucha contra las
Discriminaciones en la Esfera de |la
Ensenanza de 1960, asi como por
el Objetivo de Desarrollo Sostenible vy
el Marco de Accion Educacion 2030 hacen
hincapié en que la inclusién y la equidad
son los cimientos de una educacidon de
calidad. Las naciones que sobresalen han
invertido esfuerzo y presupuesto para
lograr que la educacidn vaya por ese
camino. De 194 paises analizados, 2 son de
Latinoamérica y su particularidad es que

cuentan con leyes que abordan la

Illllllllll-...___
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educacion inclusiva sin distincion hacia la
totalidad de los alumnos. Uno de ellos es
Chile.

En Chile, existe una Cultura
Inclusiva, que remite a la necesidad de
construir comunidades escolares
colaboradoras y estimulantes, asi como
crear ambientes de aprendizaje en los que
se acepte y valore a la totalidad de las
personas que la conforman, guian las
decisiones que se concretan en las politicas
escolares, ademds aplicar Politicas vy
Practicas Inclusivas (Ainscow y Booth,

2000).

La segregacion escolar no es igual
en todos los paises de Ameérica Latina
(Murillo, 2016). Por lo que, al ubicarse en la
segregacion socioecondomica, México y
Chile tienen sistemas educativos hiper
segregados, ademads, un  aspecto
sobresaliente en algunas escuelas es el
racismo:

Los efectos del racismo forman

parte de las practicas recurrentes

que se presentan en el quehacer
cotidiano de la escuela. Se tornan
invisibles y niegan la historia y el
presente de sujetos discriminados
y excluidos, quienes no son del

todo conscientes de ello, o que

.
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https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_spa

llegan a considerarlo aceptable. Las
politicas publicas de educacién
basica contribuyen a legitimar
institucionalmente
manifestaciones  discriminantes

que institucionalizan el racismo

estructural, lo que debe

atendido. (Baronnet, 2018, p.20)

ser

Lo anterior, luego de que las
politicas actuales no alcanzan a promover
practicas de justicia curricular dirigidas a
los pueblos originarios, por lo que
contindan las desigualdades educativas y
se requiere de la practica de los valores v,
de identidad que involucre el orgullo y

pertenencia por nuestras raices.

Reiteran Velasco et al. (2016), que
una revisién a los planes de estudio y los
libros de texto podria permitir una
depuracién al curriculum de todo indicio de
racismo, involucrando asimismo a los
directivos y docentes de las escuelas que
son en primera instancia los que permiten
0 no este tipo de

que ocurra

discriminacion.

En Chile las minorias (nativos y
afroamericanos) no cuentan con un aval
reivindicarse;  es

normativo  para

destacable que la privatizacién sea tomada

k
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como una secuela neoliberal que ha
golpeado a la educacion y originado
desigualdad y exclusién a la poblacion de
bajos recursos econémico, lo que provoca
que tengan que solicitar préstamos para
acceder a los programas educativos, lo que
adeudan en un largo plazo, pues se suman
ademds los intereses moratorios que
tienen que pagar, ocasionando ademas
egresados sin conocimiento cientifico y
pensamiento critico por las carreras cortas
(OECD, 2017).

Por otro lado, es preciso destacar la
discriminacion que ocurre en las escuelas
hacia la homosexualidad y el lesbianismo,
que afecta el enfoque de respeto a la
diversidad.

Al respecto afirma Herek (1994):
Son aquellas personas que manifiestan
actitudes hacia Ia

mas negativas

homosexualidad poseen actitudes
tradicionales sobre los roles de género,
tienen mds amistades que manifiestan
actitudes negativas, son mayores en edad,
tienen menos educacién formal y son

conservadoras en asuntos religiosos.

Es dificil, la supervivencia de

escuelas inclusivas en un contexto
educativo que fomente y apoye practicas

de discriminacion y seleccidn, pues siendo

.




congruentes la educacién inclusiva debe
estar compuesta por aulas inclusivas, en
escuelas inclusivas y en sistemas
educativos inclusivos, que garanticen el
derecho que todos los nifos y ninas tienen,

pese a sus diferencias (Duk y Murillo, 2011,
p.12).

La distribucion desigual de los
estudiantes en las escuelas en base a sus
caracteristicas personales o procedencia
social y cultural es conocida como
segregacion escolar y se refiere:

A la concentraciéon de estudiantes

de uno u otro grupo étnico-cultural

en algunas escuelas, al
agrupamiento de  estudiantes
inmigrantes extranjeros en
determinados centros, a Ila
distribucién no uniforme de ninos,
ninas y adolescentes en escuelas
atendiendo al nivel
socioecondmico de sus familias, o a
la concentracidon desigual de los
estudiantes en funciéon de su
capacidad 0 rendimiento
académico o a la escolarizacion
seglin discapacidad en escuelas
especiales. (Murillo et al., 2016, p.

20)
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Afirma BBC News Mundo (2020),
que las leyes varian desde el derecho a la
educacion para todos hasta dirigidas a
grupos especificos en riesgo de exclusion
de la educacién, que generalmente son
aquellos con discapacidades, sin embargo,
la educacién de todos los alumnos esta
ausente en gran medida de la legislacion

en todo el mundo, afirma la Unesco.

Ademas, la UNESCO asienta que la
educacién tiene que convertirse en una
prioridad en los paises afectados por
conflictos, pero parece todo lo contrario en
la realidad. La educacién inclusiva busca
identificar y eliminar todos los obstaculos
que tenga cualquier alumno para que
pueda contar con acceder a la educacion y
trabaja en todos los ambitos, desde el plan
de estudio hasta la pedagogia y la

ensenanza.

Chile tiene marcos legislativos que
incluyen educacién para todos y todas, no
solamente para discapacidad, sino que
contempla la situaciones y contextos de
otros grupos sociales, detalla Vargas-
Tamez que es socidlogo de la Educacién.
Sin embargo, mds alld de los avances
legislativos, sin embargo, audn hay
ausencia de verdadera inclusion educativa,

pues se incurre en segregacion escolar. Se

.




busca que los espacios educativos se
conviertan en lugar cdmodo para todos los
estudiantes, evitando de esta manera
cualquier tipo de discriminaciéon (Minieduc,
2015, p. ).

Segln Montecinos (2004), existe el
refuerzo en las comunidades educativas,
conformada por directivos, maestros,
padres de familia y alumnos, para que
exista la comunicacion y convivencia para
la integracion de todos los estudiantes a
sus planes de educacion. Las leyes varian
desde el derecho a la educacién para todos
hasta dirigidas a grupos especificos en

riesgo de exclusion de la educacion, que

generalmente  son  aquellos  con
discapacidades, pero  también se
encuentran los indigenas, comunidad

lésbico gay, racismo, entre otros.

Una vision particular en la inclusién

en la educacidon de todos los alumnos esta

Figura1

Leyes en Chile

ausente en gran medida de la legislacion
en todo el mundo, dice el informe de
Unesco (2020), pues hay que recordar que,
de 194 paises analizados, dos de ellos de
Latinoamérica tienen leyes de educacion
inclusiva que abarcan a todos los alumnos.
Chile y Paraguay v, la historia marca que el
primer pais en cerrar escuelas especiales

fue Italia en 1977 y continud Chile.

Chile con mejores leyes de educacion
inclusiva que México

Chile, registra un avance normativo
en Educacion Inclusiva en América Latina,
en tanto, que en México que en el sexenio
2018- 2024 apenas ha dado pasos legales
hacia la atencién de la diversidad en las
escuelas, por lo que es de cuestionarse si
en el mundo se estd reinventandose para
ofrecer apenas una Educaciéon Inclusiva

(ver figura1).

Decreto N°326 (1989) del Ministerio de Relaciones Exteriores, que promulga el Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (PIDESC), adoptado por
la Asamblea General de la Organizacién de las Naciones Unidas el 19 de diciembre de
1966, suscrito por Chile el 16 de septiembre de 1969.

»

63

-



-

Convencién Americana sobre Derechos Humanos. (1969). Ratificada por Chile segun

Decreto N°813 (1990) que aprueba la Convencion Americana sobre Derechos Humanos,
denominada “Pacto De San José De Costa Rica”. Ministerio de Relaciones Exteriores.

Decreto N°100 (2005). Coordinado y Sistematizado de la Constitucion Politica de la

Republica De Chile, 1980. Ministerio Secretaria General de la Presidencia.

Convencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
/Articulo 24 - 2006.

En el ano 2008, ratificd la Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad.

Sin discriminacién y en igualdad de oportunidades. Un sistema de educacién inclusivo

en todos los niveles, asi como la ensenanza a lo largo de la vida.

Ley sobre Igualdad de Oportunidades e Inclusion Social de Personas con
Discapacidad.
Ley N°20.422 - 2010. Intersectorialidad. Participacion y Didlogo Social.

Ley N°20.609 (2012) que establece medidas contra la discriminacién. Ministerio

Secretaria General de Gobierno.

Nota: El pais de Chile, es uno de los 5 paises en el mundo con mejores leyes de
educacion inclusiva, y contrasta con México que comenzé a legislar el tema en 2019,
(Miniedu, p. 2013, p. 67).

Una verdadera inclusion implica la pero se les aparte de los demds en las
creacion o reforma de leyes, cambios aulas, lo que no les permite integrarse a la
sustanciales en los planes de estudios, escuela y mucho menos a la sociedad.

mayores espacios en la escuela con la

participacion de toda una comunidad Es destacable que Chile, pese a sus
escolar, de la cual forman parte los avances normativos en educacién
alumnos, maestros, administrativos, inclusiva, no aplique la Inclusién Educativa,
directivos y padres de familia, ya que son ya que ello requiere de cambios a fondo y
el entorno del alumno que requiere apoyo, no actividades por separado; se involucra a
ya que actualmente a los alumnos con toda la comunidad escolar, que es el
algun tipo de discapacidad se les atiende entorno del alumno en cuestion.
64
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Se observa las caracteristicas de que existen notables diferencias (ver

cada uno de los puntos mencionados, ya figura 2).

Figura 2

Educacion Inclusiva e Inclusion Educativa

EDUCACION INCLUSIVA INCLUSION EDUCATIVA

Busca eliminar barreras en el Brinda educacion paratodos

aprendizaje

Estrategia central para luchar contra [Se enfoca en toda la comunidad

la exclusion social educativa
Se enfoca a los derechos de la|Implica cambios razonables
diversidad y participacion significativos

Involucra el desarrollo de un sistema | Requiere de ajustes razonables para

educativo flexible solucionar la exclusion

Responde a las diversas formas de [Se centra en cierta poblacion que

aprender del alumno requiere mayor atencién

Trabaja con el alumno Trabaja con la comunidad escolar

Nota: Aunque suene parecido no es lo mismo, ya que la integracion de los alumnos
con discapacidad al sistema educativo no es igual a la inclusion educativa, ya que

este ultimo implica cambios razonables, (Cortés, 2016, p. 20)

65




Mientras tanto, en México, la
educacion inclusiva ha sido reconocida
como un derecho constitucional desde
201, cuando se aprobé la reforma
educativa que establece la obligatoriedad
de ofrecer una educaciéon inclusiva en

todos los niveles educativos, en tanto que

en 2019 se logr6 mayor sustento
normativo en la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, la Ley General
de Educacién, los lineamientos para una
Nueva Escuela Mexicana vy la Estrategia
nacional de educacién inclusiva (ver figura
3).

Figura 3

Meéxico y sus leyes de Educacion Inclusiva

En los 90 aplica politicas educativas inclusivas en el proceso educativo, para incorporar a
los ninos a la educacion especial de manera paulatina a sus aulas de clase regulares, no
asi en las leyes. Se crean las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién (USAER).

Fue reconocida como un derecho constitucional en 2011, cuando se aprobd la reforma
educativa que establece la obligatoriedad de ofrecer una educacién inclusiva en todos los
niveles educativos.

En el gobierno federal (2018-2024) la educacion inclusiva ha logrado un mayor sustento
normativo, pues se propone como uno de los ejes que articula la reforma educativa
actual.

Conjunto de cambios en la legislacion: en la Constitucidn Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, la Ley General de Educacidn, los lineamientos para una Nueva Escuela
Mexicana y la Estrategia nacional de educacién inclusiva. La Reforma al articulo 3°
constitucional de 2019.

La educacion es obligatoria, publica, laica, gratuita, universal e inclusiva con las
capacidades y necesidades de los estudiantes. La educacidn inclusiva es la valoracion de
la diversidad.

Nota: En México, la educacién inclusiva adquirié centralidad en el gobierno (2018-
2024), el cual, con el fin de promoverla, impulsé una reforma educativa para crear una Nueva

Escuela Mexicana (NEM) (SEP, 2019, p. 45).

En México el Estado estd derechos humanos, wuna educacidon

comprometido con el respeto a la dignidad

de las personas bajo un enfoque de

*

equitativa, en busca de evitar las

desigualdades en este sentido. Existen

__‘



momentos clave en el desarrollo de la
educacion inclusiva, por ejemplo, en los 90
las politicas educativas inclusivas en el
proceso educativo, para incorporar a los
ninos a la educaciéon especial de manera
paulatina a sus aulas de clase regulares y
la educacién inclusiva que formaba parte
de una educacién para todos, denominado
Programa Sectorial de Educacién 2007-
2012, destacaba el papel de la escuela

como un espacio de inclusion.

En la historia, aparece, ademas, en
el sexenio 2013-2018 con el Programa
Sectorial Educativo 2013-2018, que tuvo
como meta nacional garantizar un sistema
educativo inclusivo, introdujo un apartado
de inclusién y equidad, ademds, de 2014 a
2019, el gobierno federal impulsé el
Programa para la Inclusion y la Equidad
(PIEE), a
Subsecretaria de Educacion Basica (Ibanez,
2010).

Educativa cargo de la

Es hasta el actual gobierno federal
(2018-2024) que la educacion inclusiva ha
tenido un mayor sustento normativo, ya

que propone uno de los ejes que articula la
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reforma educativa actual, con cambios a la
legislacion: en la Constitucidon Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, la Ley
General de Educacidn, los lineamientos
para una Nueva Escuela Mexicana vy la

Estrategia nacional de educacion inclusiva.

La Reforma al articulo 3°
constitucional de 2019 y la Ley General de
Educacion a partir de los cambios que se
introdujeron en 2019, son basicas cuando
hablamos de Educacién inclusiva en
México. La primera hace referencia a que la
educacién impartida por el Estado debe ser
obligatoria, publica, laica, gratuita,
universal e inclusiva con las capacidades y

necesidades de los estudiantes.

En la Constitucién, la Ley General
de Educacion establece que la educacion
inclusiva es la valoracion de la diversidad,
hace énfasis en los grupos de la poblacién
que se encuentran en mayor riesgo de
exclusidn y marginacion en todos los tipos
y niveles educativos; y busca instrumentar
acciones para que ninguna persona quede

excluida (SEP, 2017) (ver figura 4).

-



Figura 4

Puntos destacados de Educacion Inclusiva entre Chile y México

CHILE

MEXICO

Busca transformar el modelo de

educacion inclusiva

Busca integrar a la escuela a todos los

estudiantes

Impulsa participacion social de las

personas con discapacidad

Impulsa que todo individuo tiene derecho

a la educacion, Articulo 3 Constitucional

Promueve una cultura de igualdad de

oportunidades

Promueve su participacion en una sociedad

libre

Con enfoque de derechos e inclusion

Con enfoque de derechos humanos

social
Compensa las desventajas de una || Garantiza la calidad en la educacién
persona  con  discapacidad  para || obligatoria, con los materiales y métodos

participar plenamente en la vida

politica, educacional, laboral,

econdmica, cultural y social.

educativos,

infraestructura educativa.

organizacion  escolar e

Nota: Similitudes y diferencias en la vision de México y Chile en la Educacion Inclusiva,

segun (Minieduc, 2015) y (Solis et al., 2022 p. 130).

A nivel internacional, hace tres
décadas la educacién inclusiva ingresé a la
agenda educativa, especificamente a partir
de la Conferencia Mundial de Educacion
para Todos organizada por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), vy las
subsecuentes conferencias y foros
internacionales realizados por el mismo

organismo sobre ese tema, sin embargo,

Illllllllllllln-...___
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en muchos sistemas educativos, atin no es
una realidad en las escuelas (Solis et al.,

2022).

En el caso mexicano, el interés del
Estado por desarrollar una educacién
inclusiva ha sido gradual, sin embargo,
estos avances no estdn suficientemente
articulados entre si y presentan
contradicciones, por el enfoque de la

educacion inclusiva y los grupos de

.



atencidn a los que se dirigen las politicas,
que pueden tener implicaciones para el
trabajo docente y conlleva riesgos en la

puesta en practica de la politica.

Para el Banco Mundial, realizar
reformas sistémicas respaldadas es un
compromiso de politicas para que todos
los ninos aprendan, centrarse en la
equidad y la inclusién a través de un
camino gradual hacia el logro del acceso
universal a la educacién de calidad, que
incluya alos ninos y adultos jovenes de
zonas fragiles o afectadas por conflictos,
las personas que viven en comunidades
marginadas vy rurales, las ninas y mujeres,
las poblaciones desplazadas, los

estudiantes con discapacidad y otros

grupos vulnerables.

El enfoque de politicas educativas
del Banco Mundial se basa en cinco pilares
interrelacionados de un sistema educativo:
que los alumnos estan preparados vy
motivados para aprender; los maestros
estén  preparados, capacitados vy
motivados para facilitar el aprendizaje y la
adquisicion de habilidades; los recursos de
aprendizaje  (como la  tecnologia
educativa); las escuelas son seguras e
inclusivas, y los sistemas educativos estén

bien administrados y con una buena

M
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capacidad de  ejecucion y  un

financiamiento.

El Banco ayuda a los Gobiernos a

disenar e implementar programas vy
herramientas eficaces en funciéon de los
costos para fortalecer estos pilares,
ademas trabaja para lograr una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, y para
promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos los
ciudadanos del mundo. Mientras tanto, la
UNESCO asienta que la educacion tiene

que convertirse en una prioridad en los

paises  afectados  por  conflictos.
Actualmente, estos paises presentan
algunos de los peores indicadores

mundiales en materia de educacion.

En la Convencidon de la UNESCO

relativa a la Lucha contra las

Discriminaciones en la Esfera de Ia
(1960), asi

el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4y

Ensenanza como  por
el Marco de Accion Educacion 2030 hacen
hincapié en que la inclusién y la equidad
son los cimientos de una educacion de

calidad.

La UNESCO recomienda elaborar
evaluaciones de las necesidades que sean
coherentes

y objetivas: es preciso

aumentar la inversion en la elaboracion de

.



https://www.worldbank.org/en/topic/education/brief/education-in-fragile-conflict-violence-contexts
https://www.worldbank.org/en/topic/education/brief/education-in-fragile-conflict-violence-contexts
https://www.worldbank.org/en/topic/girlseducation
https://www.worldbank.org/en/topic/education/brief/inclusive-education
https://www.worldbank.org/en/topic/education/brief/inclusive-education
https://www.bancomundial.org/es/topic/education/overview
https://www.bancomundial.org/es/topic/education/overview
https://www.bancomundial.org/es/topic/education/overview
https://www.bancomundial.org/es/topic/education/overview
https://www.bancomundial.org/es/topic/education/overview
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=12949&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=12949&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=12949&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=12949&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
https://www.unesco.org/es/education/education2030-sdg4
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_spa

evaluaciones objetivas sobre la educacion,

mejorar las  conexiones entre |la
financiacién humanitaria y la financiacién
para el desarrollo educativo (UNESCO,

2021).

En tanto, la OCDE hace
recomendaciones clasificadas en varias
areas: alinear el sistema de educacidn
superior con el mercado laboral, apoyar a
los estudiantes para que tengan éxito en
educacién 'y realizar

una estrategia

nacional para agregar y alinear las
iniciativas existentes en un marco de alto
impacto; la creacidn y mejora de vias de
acceso a educacién, asi como un mayor
énfasis en elemprendimientoy el

aprendizaje (OECD, 2018).

La OCDE enfatizé que un enfoque
de todo gobierno, asi como la participacion
de todo el sistema de educacién son
prioritarios para una buena planificacién y
elaboracion de politicas para la toma de
en torno a |a

decisiones politicas

“discapacidad”.

Conclusiones

1.- Chile es uno de los paises en
América Latina y de los mejores 5 en el

mundo en contar con leyes de educacién

k
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inclusiva desde los 90 s, mientras que
México empezd a normar el tema en 2019
con la Ley General de Educacidn, con base
alos lineamientos para una Nueva Escuela
Mexicana y la Estrategia nacional de

educacidn inclusiva.

2.- Pese a las diferencias en materia
legal en educacién inclusiva en México y
Chile,

segregacion escolar en ambas naciones,

continia la discriminaciéon vy
debido a diferencias en sexo, racismo, nivel
socioecondmico, étnico, creencias, y otros

aspectos culturales (Diaz et al., 2007).

3.- En el mundo y en México,
requerimos trabajar en la construccion de
una mejor sociedad, empezando por
establecer marcos legales y normas que
promuevan y respeten a los alumnos en el
marco de la diversidad, ya que todos los
seres humanos somos diferentes, pues
una verdadera inclusiéon implica la creacion
o reforma de leyes, cambios sustanciales
en los planes de estudios, mayores

espacios en la escuela con la participacion

de toda una comunidad escolar.

4.- “El seguro de vida de cualquier
especie es la diversidad, ya que la
diversidad garantiza la sobrevivencia.”

Isabel Allende.

.
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Estrategias innovadoras centradas en las artes visuales

para potenciar el aprendizaje en preescolar

Innovative strategies focused on visual arts to enhance learning in preschool

Daniela Alejandra Castillo Teran
Alheli Segovia Sanchez

Escuela Normal Federal de Educadoras Maestra Estefania Castaneda

Resumen

De acuerdo con el Plan de Estudios 2018 de la Licenciatura en Educacidn Preescolar, a partir
del sexto semestre, se asigna un jardin de ninos a las estudiantes normalistas, donde realizan
sus practicas profesionales hasta concluir la carrera. Basandose en la experiencia obtenida en
la intervencidn realizada en la escuela de parvulos, se observé que en el aula de preescolar
no se suele trabajar con las artes visuales. Por lo tanto, se llevd a cabo esta intervencidn
educativa con el objetivo de aplicar estrategias innovadoras centradas en las artes visuales
para favorecer el aprendizaje de manera transversal en el grupo de practica. La investigacion
adopto un enfoque cualitativo y un diseno de investigacién-accion. El estudio se realizé en el
Jardin de Ninos Bertha Sierra Bustamante, donde participaron la maestra titular y los alumnos
inscritos en el grupo de 3 “C". Se implementd una propuesta titulada "Artes visuales: una
herramienta didactica para propiciar aprendizajes en preescolares", conformada por dos
ciclos. Los resultados muestran que las actividades aplicadas facilitaron el aprendizaje de
manera mas dinamica y atractiva; fomentaron la creatividad y el pensamiento critico; y
aumentaron la motivacion de los estudiantes, lo que resulté en una experiencia educativa

mas enriquecedora y completa.
Palabras clave: Estrategias innovadoras, artes visuales, educacion preescolar.
Abstract

According to the 2018 Curriculum for the Bachelor's Degree in Preschool Education, starting
in the sixth semester, student teachers are assigned to a kindergarten where they complete

their professional practicum until graduation. Based on the experience gained from an

74

M _.‘




P

M

intervention in a preschool, it was observed that visual arts are not typically incorporated
into preschool classrooms. Therefore, this educational intervention was carried out with the
objective of applying innovative strategies centered on the visual arts to promote cross-
curricular learning in the student group. The research adopted a qualitative approach and an
action research design. The study was conducted at the Bertha Sierra Bustamante
Kindergarten, with the participation of the lead teacher and the students enrolled in the 3rd
grade "C" group. A proposal entitled "Visual Arts: A Didactic Tool to Foster Learning in
Preschoolers," consisting of two cycles, was implemented. The results show that the applied
activities facilitated learning in a more dynamic and engaging way; they fostered creativity
and critical thinking; and increased student motivation, resulting in a richer and more

comprehensive educational experience.

Keywords: Innovative strategies, visual arts, preschool education.

Planteamiento del problema preparacion profesional de los estudiantes

DOF: 03/08/2018
La Escuela Normal Federal de Educadoras ( L )

Maestra Estefania Castaneda es una Los trayectos formativos son:

institucion que ofrece la Licenciatura en L. ,
e Bases tedrico-metodoldgicas para

Educacion Preescolar, es decir, forma -
la ensenanza

profesionales en el campo educativo para » -
e Formacion para la ensenanza vy el

ejercer la docencia en instituciones de .
aprendizaje

primera infancia. La malla curricular del L L .
e Prictica profesional

Plan de Estudios 2018, se organiza en e Optativos

cuatro trayectos formativos. Estos son

una serie de espacios constituidos por Especificamente, el trayecto formativo de

diversos componentes disciplinarios, que Practica Profesional tiene como objetivo

aportan conocimientos tedricos, principal desarrollar 'y mejorar las

conceptuales, metodoldgicos, competencias profesionales de los futuros

procedimentales y técnicos en relacién a docentes a traveés de una inmersion

un objetivo especifico para apoyar la gradual y secuencial en la practica
educativa en los diferentes niveles para los
que se preparan. En otras palabras, en los
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cursos que integran este trayecto, los

futuros docentes aplican los
conocimientos adquiridos durante las
jornadas de practica profesional que

realizan en instituciones educativas.

En la Escuela Normal de Educadoras, a
partir del sexto semestre, se asigna un
jardin de nifos a las estudiantes
normalistas donde realizan sus practicas
profesionales hasta concluir la carrera. De
esta manera, en el curso de Trabajo
Docente y Proyectos de Mejora Escolar,
perteneciente al ciclo escolar 2022-2023,
se establecid que el Jardin de Ninos Bertha
Sierra Bustamante seria la institucién en la
que se llevaria a cabo la intervencidn

educativa.

De acuerdo al Sistema Nacional de
Proteccion de Ninas, Ninos y Adolescentes
(2023) “la ninez temprana es el periodo
idéneo para ensenar a las ninas y los ninos
las disciplinas artisticas que existen, ya que
esa etapa de su desarrollo se distingue por
su capacidad para absorber con facilidad

cualquier aprendizaje” (p. 7).

El trabajar las artes impulsa a las y los
ninos a expresar sus pensamientos por
medio de producciones, lo que les facilita la
comunicacion, asi mismo, desarrolla su
pensamiento

critico para analizar vy

M
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resolver  problemas en  contextos
diferentes, lo que les brinda herramientas
para que en el futuro sean personas

adultas con criterio y seguridad

Sin embargo, de acuerdo a la experiencia
que obtenida en la intervencion educativa
realizada en el grupo de 3° “C” del Jardin de
Ninos Bertha sierra Bustamante, se
observa que en el aula de preescolar no se
suele trabajar las artes visuales. Las
actividades implementadas carecen de ser
diddcticas y se centran en la ensenanza de
las habilidades basicas, es decir, la
educadora utiliza recursos como hojas de
trabajo para el favorecer el conocimiento
de las letras y nimeros; asi mismo, para el
desarrollo de la lectoescritura vy la
resolucion de problemas. Por ultimo, se
percibe que en la mayoria de los casos se
recurre a una ensenanza tradicional, las
actividades de memorizacidn y repeticion
de contenido son muy comunes en donde
los estudiantes tienen un rol pasivo pues
solo reciben informacién en lugar de
participar activamente en su propio

aprendizaje.

Tomando en cuenta lo anterior, esta
intervencion educativa tiene el objetivo de
aplicar estrategias innovadoras centradas
en las artes visuales para favorecer el

aprendizaje de manera transversal en el

.




grupo de 3° “C” del Jardin de Ninos Bertha

Sierra Bustamante.
Marco teodrico
Educacion normal

La Educacién Normal desempena un papel
fundamental en la  transformacién
educativa. A lo largo de su trayectoria,
estas instituciones han sido cruciales en la
formacion de maestras y maestros en
México. En estos entornos, los futuros
educadores  adquieren  tanto las
habilidades necesarias para instruir a
ninos, ninas y adolescentes, como los
principios que fundamentan su identidad
como profesionales de la educacion,
facilitando asi sus interacciones en una
sociedad cada vez mds dindmica. En el
contexto actual de globalizacién y cambio
constante, la educacién y los docentes se

enfrentan a nuevos retos (SEP, 2018).

El Plan de Estudios 2018 El
Estudios

Plan de

Es el documento que rige el

proceso de formacion de
maestros de educacion
preescolar. Describe sus

orientaciones fundamentales, los
elementos generales y

especificos que lo conforman, de

M
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acuerdo con las tendencias de la
educacion superior y con los
enfoques del plan de estudios de
educacién bdsica. Su aplicacion en
debe

permitir que se atiendan, con

las Escuelas Normales
oportunidad vy pertinencia, las
exigencias derivadas de las
situaciones y problemas que
presentara la actividad

profesional a los  futuros
maestros de este nivel educativo
en el corto y mediano plazos.

(CEVIE, 2018, p. 4)

En resumen, la educacion normal en
México es esencial para garantizar que los
futuros maestros estén bien preparados
para educar a las nuevas generaciones,
promoviendo una educacion de calidad,
inclusiva y adaptada a los cambios vy

necesidades de la sociedad.

La educacion basica

De acuerdo a Blancas (2018) se entiende
por educacién al proceso para el desarrollo
integral del ser humano de acuerdo a sus
caracteristicas culturales y a las normas de
la sociedad donde se rige. La educacion en
México y en todo el mundo es un derecho
fundamental de todas las personas, cuyo

objetivo es proporcionarles las habilidades

.




y conocimientos necesarios para alcanzar

un desarrollo 6ptimo en su vida adulta.

México tiene su

articulo 3° de la

La educacion en
fundamento en el
Constitucion Politica De Los Estados
Unidos Mexicanos pues menciona que
“Toda persona tiene derecho a |la
educacion. El Estado -Federacion, Estados,
Ciudad de México y Municipios- impartira
y garantizarda la educacién inicial,
preescolar, primaria, secundaria, media

superior y superior”.

Asi mismo este documento legal menciona

que:

Los planes y programas de
estudio tendran perspectiva de
género y una orientacion integral,
por lo que se incluirda el
conocimiento de las ciencias vy
humanidades: la ensenanza de las
matematicas, la lectoescritura, la
literacidad, la  historia, la
geografia, el civismo, la filosofia,
la tecnologia, la innovacion, las
lenguas indigenas de nuestro
pais, las lenguas extranjeras, la
educacion fisica, el deporte, las
artes, en especial la musica, la
promocion de estilos de vida

saludables, la educacién sexual y

Illllllllllllln-...___
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reproductiva y el cuidado al

medio ambiente, entre otras.

Actualmente, la Secretaria de Educacidon
Publica (SEP) implementd el Plan de
Estudios para la educacidon preescolar,
primaria y secundaria. Este plan se
estructura en cuatro campos formativos: I)
Lenguajes; l) Saberes y pensamiento
cientifico, ) Etica, naturaleza vy
sociedades y IV) De lo humano a lo
comunitario. Asi mismo, establece que los
contenidos de los campos formativos
deben tener una conexién con siete ejes
articuladores: Inclusion; Interculturalidad
critica; Igualdad de género; Pensamiento
critico; Vida saludable; Artes y experiencias
estéticas y Apropiacidon de las culturas a
través de la lectura y la escritura (SEP,

2022).

Estrategias diddcticas

Se entiende por estrategias didacticas “al

conjunto  articulado  de  acciones
pedagodgicas y actividades programadas
con una finalidad educativa, apoyadas en
métodos, técnicas y recursos de
ensenanza y de aprendizaje que facilitan
lograr los aprendizajes y guian los pasos a
seguir” (Secretaria de Educacién Media

Superior, 2020, p.1).




Estas actividades son aquellas que el

docente planifica para facilitar el
aprendizaje de los alumnos, deben captar
la atencién y motivacién del estudiante.
Ademads, el docente debe implementar
estas estrategias de manera reflexiva,
considerando las caracteristicas
individuales de sus alumnos para asegurar
resultados positivos en su curso. Es
importante que las estrategias didacticas
estén orientadas hacia la innovacién, pues
con esta caracteristica es probable que se

obtengan mejores resultados.

La innovacion educativa se concibe como
la capacidad creativa desarrollada por los
agentes  educativos, que pretende
replantear la practica pedagdgica a fin de
habitos

necesidades educativas de los estudiantes

modificar para atender las
de forma integral (Zabalza y Zabalza,
2012). En este sentido, la innovacion
educativa no solo busca mejorar los
métodos de ensenanza, sino también
transformar la experiencia educativa para
beneficiar a todos los involucrados, desde
los estudiantes hasta los educadores vy la

sociedad en general.

Artes visuales

De acuerdo al Ministerio de Educacion

(2009), “el arte es una produccion vital,
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dindmica y cambiante que esta presente
en la vida de todos los grupos humanos.
Como parte de la cultura, las expresiones
artisticas expresan y conforman la
identidad de los pueblos, asi como la de

cada uno de sus protagonistas” (p. 10).

El arte es una creaciéon que es tanto social
como individual; es decir, es el resultado
del trabajo de personas cuya subjetividad
se ha formado dentro de un contexto
social especifico. La inclusién del arte en la
escuela, mediante diversas experiencias
estéticas y expresivas, permitird que ninos
y jovenes se conecten con esta forma de
produccién humana desde una perspectiva

simultaneamente individual y social.

Desde tiempos antiguos, las imagenes
visuales han servido como medio de
expresion y comunicacion entre los seres
humanos. Desde las pinturas rupestres del

hombre primitivo hasta los complejos

cddigos  visuales y  herramientas
tecnoldgicas  del mundo actual, la
representacion  visual ha sido un

componente esencial en el desarrollo de la
cultura. A partir de la segunda mitad del
siglo XX, esta forma de expresion ha
experimentado un notable crecimiento,
difusién y alcance. Esto no se limita solo a
las expresiones artisticas tradicionales

como la pintura, escultura, dibujo vy

.




grabado, sino que también incluye las
aportaciones del desarrollo tecnoldgico al
campo de la imagen, como la television, la
fotografia, el cine, el video y la imagen
digital, asi como su aplicacién en el diseno

y la publicidad.

De acuerdo a Concepto (2024), el concepto

de artes visuales:

Proviene de una idea del filésofo
Inmanuel Kant, quien propuso
varias formas de clasificacion de
las artes. Segun su relacién con
los sentidos, Kant hablaba de
artes visuales un concepto
formado por el sustantivo bild,
que en alemdn significa “imagen”
y se refiere a la creacion basada
en la representacion visual. (parr.
3)

Las artes visuales abarcan una amplia
variedad de disciplinas y técnicas, que se

pueden clasificar de la siguiente manera:

e Artes Plasticas:

o Pintura: Utiliza pigmentos
sobre una superficie, como
lienzo, papel o madera.

o Escultura: Modelado,
tallado o ensamblado de
materiales como piedra,

metal, madera, o arcilla

80

para crear formas
tridimensionales.

Dibujo: Creacion de
imagenes mediante lineas
sobre papel u otra
superficie.

Grabado:  Técnicas de
impresion como xilografia,
litografia, serigrafia vy

aguafuerte.

e Artes Aplicadas:

o

Diseno Grafico: Creacion de

contenido  visual  para

medios impresos y
digitales.
Diseno Industrial:

Desarrollo de productos
que combinan estética vy
funcionalidad.

Diseno de Modas: Creacién
de ropa y accesorios.
Diseno de Interiores:
Planificacion y decoracién
de espacios interiores.
Artesania: Produccion
manual de objetos

decorativos o utilitarios.

e Artes Audiovisuales:

o

Cine: Creacién de peliculas
y producciones

audiovisuales.

.



Fotografia: Captura de
imdgenes mediante
camaras.

Television: Produccion de
contenido audiovisual para
emision televisiva.

Videoarte: Uso del video

como medio artistico.

Artes Digitales:

O

Imagen Digital: Creacion de
imagenes mediante
software de edicidn.
Animacién: Creacién de
movimiento a través de
secuencias de imagenes.
Arte Interactivo: Obras que
requieren la interaccién del
espectador,
frecuentemente utilizando

tecnologia digital.

Otras Disciplinas Visuales:

(©]

Instalacion: Obras

tridimensionales que
transforman el espacio.
Performance: Actuaciones
en vivo que integran
elementos visuales.

Arte Urbano: Creaciones
visuales en  espacios
publicos, como grafiti y

murales.
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Artes visuales en preescolar

Las artes visuales son muy importantes en
el desarrollo del alumno, ya que potencian
su manera de ver el mundo con una actitud
imaginativa, lo cual le permitird encontrar
soluciones a posibles problemas a los que
pueda enfrentarse en el futuro. Ademas, a
través de esta manifestacion artistica, el
nino aprende a comunicar  sus
sentimientos y su vision del entorno. Por
ello, se recomienda utilizar las artes
visuales como una herramienta desde la
educacién bdsica, como en preescolar,
donde los alumnos comienzan a descubrir
lo que pueden hacer y a definir qué es lo
que quieren lograr en su vida futura

(Vygotsky, 2006).

En general, las artes visuales son
fundamentales en la educacién preescolar
porque fomentan el desarrollo integral de
los ninos a través de la expresidn creativa
y el Mediante

actividades artisticas, los ninos mejoran su

pensamiento critico.
coordinacion motora fina, aprenden a

observar y analizar su entorno, vy
desarrollan habilidades de comunicacion
emocional y social. Ademas, la practica de
las artes visuales en esta etapa temprana
estimula la imaginacién y la creatividad,
proporcionando a los nifos herramientas

esenciales para la resolucién de problemas

.




y la innovacién. Al involucrarse en el arte,
los nifnos también ganan confianza en si
mismos y experimentan la satisfaccion de
crear algo Uunico, lo que contribuye
positivamente a su autoestima y a su

entusiasmo por el aprendizaje.
Metodologia

El presente estudio estd basado en el
enfoque cualitativo, asi mismo se utiliza el
diseno de Diseno de investigacidon —accion
el cual se conforma de fases ciclicas o en
espiral de actuar, pensar y observar. Su
principal propdsito  consiste  en
“profundizar la comprensiéon del profesor
(diagndstico) de su problema. Por tanto,
adopta una postura exploratoria frente a
cualesquiera definiciones iniciales de su
propia situacion que el profesor pueda

mantener (Jhon Elliot, 2000).

Las técnicas de recopilacion de
informacion utilizadas en el presente
trabajo fueron: una observaciéon tomando
en cuenta los indicadores de evaluacion de
cada actividad aplicada a los preescolares
y contexto que los rodea, una entrevistas
ala docente encargada de grupo, y el diario
de practica donde se explican los hallazgos
mas importantes durante el dia de

aplicacién de la propuesta.
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Tomando en cuenta la investigacion
realizada, se disena e implementa una
propuesta didactica titulada “Artes
visuales: una herramienta didactica para
propiciar aprendizajes en preescolares”, la
cual se aplica con ninos de 5y 6 anos de
edad, que pertenecen a un grupo de
tercero grupo “C" del Jardin de Ninos Betha

Sierra Bustamante

La propuesta estd conformada por dos

ciclos.

En el Ciclo 1 se realizaron las siguientes

actividades:

e Actividad 1 ‘entrevista a la

educadora” se recabaron datos

para saber los conocimientos e

intereses de la educadora acerca de

las artes visuales como
herramienta de aprendizaje en el
aula.

o Actividad 2

observacion’, se observé el aula y

“guion de

se hicieron anotaciones acerca de
los recursos que se cuentan vy los
conocimientos que se observan en
cada alumno acerca de las artes
visuales.
e Actividad 3 “Paisajismo:
Expresdndose  libremente’, se

realizd primeramente una

.




actividad diagndstica donde se
elaboré un dibujo libre para
analizar sus fortalezas y dreas de
oportunidad.

Actividad 4 “Apreciacion visual’, se
realizé una actividad muy visual
donde los alumnos tomaron
diversas fotografias con camaras
de celulares o profesionales de su
alrededor y se imprimieron para
realizar un collage de fotografias el
cual fue analizado en el salén de
clases.

Actividad 5 “Museo en el aula’, se
visitd un museo virtual, se explicd
su importancia y sus funciones,
posteriormente se recabaron las
evidencias y se cred uno real en el
que se expusieron sus obras.
Actividad 6

retratos de mis companeros’, se

"Autorretratos vy

utilizd la técnica de cadaver
exquisito, consiste en que dos
alumnos se dibujen en la mitad de
la misma hoja por turnos mientras
se ven en la vida real, al final abren
las hoja y ven sus diferencias.

Actividad 7 ‘“Derechos de los
alumnos’, se realizd una pintura
acerca de los diferentes derechos

de los ninos y ninas de México.

k

83

Actividad 8 ‘Escultura de /a
alimentacion’, los alumnos crearon
una pasta llamada papel maché y
elaboraron diferentes
representaciones, quedando como
resultado final una escultura.

Actividad 9 “Mural Escolar’, se
realizé un mural en el Jardin, acerca
de la convivencia pacifica y los

valores.

El Ciclo 2 lo conforman las actividades que

se describen a continuacion:

Actividad 1 “Sopa de numeros’, se

realizé un experimento con
acuarelas y crayolas con el enfoque
en los numeros del 1 al 20.
Actividad 2 “La letra que falta’, se
realizaron carteles con papel bond
acerca de las silabas donde los
alumnos  experimentaron  con
pintura y sus dedos.

Actividad 3 ‘Las estaciones del
ano’, se realizd otro experimento
utilizando recursos de las artes,
acuarelas y sal, donde su principal
objetivo era identificar las
estaciones del ano.

Actividad 4 ‘Dibuja la forma
geométrica’, se realizd un juego
con un dado de las figuras

geométricas, donde los alumnos

.




lanzan el dado y empezaban a crear
su pintura imaginando qué formas
se pueden crear con las figuras que
iban saliendo al azar.

Actividad 5 “Aves de Tamaulipas’,
con el recurso de hilos se crearon
diferentes representaciones de las
aves mas importantes de su
Estado, utilizando un dibujo del
ave, pegamento liquido e hilos
hasta, con los hilos rellenaron la
figura tomando en cuenta su
creatividad.
Actividad 6 ‘Autoretrato” la
actividad consistid en dibujarse a si
mismo pero de forma al revés, se
utilizd una fotografia de ellos
mismos, plumon  permanente
negro y pintura, donde los alumnos
remarcaban sus caracterticas de la
cara vy al final pintaban por partes
su rostro.

Actividad 7 ‘Payaso de figuras
geométricas”, se realizd un
experimento con gises y Coca-Cola,
donde el principal objetivo era
identificar las figuras geométricas.
Actividad 8 ‘Mis partes del
cuerpo’, se realizd una escultura
movible de papel acerca de las
del humano

partes cuerpo
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incluyendo drganos, donde ellos
colocaron los nombres y los dibujos
de cada organo utilizando
acuarelas.

Actividad 10 “Visita al museo’, se
cerrd con una visita a la Pinacoteca,
donde

experiencia real de como es un

los alumnos vivieron la

museo, la maestra practicante fuie
su guia y se les platico de las
técnicas utilizadas en las obras, al
final se les dio un espacio de 30
minutos para crear una obra
representando la que mas les

agrado de todo el recorrido.

Resultados:

Se obtuvieron los siguientes resultados.

Ciclo 1.

Actividad 1 ‘entrevista a /a

educadora” en base a sus
respuestas se rescatd lo siguiente,
las artes visuales son creaciones
Unicas y de libre expresion, las
medio de la

promueve por

apreciacion  visual, es decir,
muestra unas obras de algunos
artistas para después apreciar y
analizar sin embargo, la educadora
no sabe de qué forma ponerlos a

pintar o recrear una obra famosa

.




ademas puntualizé que le gusta
dejar a los alumnos ser libres pero
igual motivandolos para seguir y
sacar lo mejor de ellos, lo cual es
muy cierto, pues en el arte es

libertad de expresion e

imaginacion.
Actividad 2 “guion de
observacion”, la aplicacion del

guion de observacion se realizd
durante todo un dia, se rescato lo
siguiente, la educadora tuvo
mucha disposicidn de que los ninos
experimentaran con las técnicas de
las artes visuales ademads tuvo una
actitud participativa en cada
actividad realizada, por otro lado,
los alumnos mostraron una actitud
positiva ante cada actividad y se
observo que ya sabian la forma de
trabajo para trabajar con pintura,
por Ultimo, se observaron los
materiales que propician las artes
visuales: cada alumno tenia una
tiene

brocha, la educadora

mandiles, godetes vy pintura
tempera de los colores del arcoiris,
en dareas de oportunidad faltaban
trapos de tela para pincel, vasos de
plastico para cada alumno y papel

resistente a la pintura.
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Actividad 3 “Paisajismo:
Expresandose  libremente’, los
alumnos sabian de qué manera se
utiliza la pintura acrilica, no sabian
el nombre de la técnica, no sabian
que es el paisaje, pudieron utilizar
la mezcla de colores los primarios,
crearon naranja, morado y café,
dibujaron cosas reales de su vida
diaria y finalmente utilizaron
técnicas las cuales ya antes se
habian visto como el puntillismo.
Actividad 4 ‘Apreciacion visual’,
los resultados de esta actividad
son los siguientes, los alumnos
saben que es una fotografia y cual
es su proposito, de acuerdo al
collage los alumnos colocaron
distintas formas en los espacios en
blanco como corazones, caras
felices y rayas sin formas.
Actividad 5 “Museo en el aula’, se
obtuvieron los siguientes
resultados, los alumnos se
interesaron por el museo virtual,
participaron en la dindmica de
preguntas, aprendieron las reglas
de un museo, lo que contiene y su
funcion.
Actividad 6 ‘Autorretratos 'y

retratos de mis companeros’, en

.




base a los resultados obtenidos se
rescatd lo siguiente, los alumnos
realizaban dibujos pequenos y se
les dio indicacion que tenian que
llenar toda la hoja, dibujaron todos
los detalles como los lunares,
detalles de la playera o suéter de su
companeros, no se limitaron en los
materiales, se esforzaron por hacer
un retrato de sus companeros lo
mas realista posible utilizando
colores similares a los reales,
finalmente esta actividad tuvo
éxito y se lograron los objetivos.
Actividad 7 ‘“Derechos de los
alumnos” los resultados obtenidos
son lo siguientes, los alumnos
lograron crear una representacion
desde su imaginacién, aprendieron
los derechos de los ninos y ninas y
reconocieron cual es la importancia
de los derechos.
Actividad 8

resultado de la siguiente actividad

“Escultura”  El

fue la siguiente, crearon diferentes
cosas, el cuerpo humano con sus
caracteristicas (pies, manos, ojos,
boca, etc.), dinosaurios, montanas
y cabezas de personas. Cuando
llegd el momento de pintar,

utilizaron muchos colores

Illllllllllllln-...___
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[lamativos, todos los alumnos
respondieron a las preguntas para
evaluar sus conocimientos vy
finalmente sus esculturas tenian
movimiento en brazos y piernas.

Actividad 9 “Mural Escolar’, los
resultados obtenidos de esta
actividad son los siguientes, los
alumnos lograron pintar en un
tamano mas grande que la hoja de
papel,

combinaron colores y utilizaron

mostraron  seguridad,
diferentes texturas, de manera
grupal se realizd un dibujo para
colocarlo en el mural acerca de los

derechos de los ninos.

Actividad 1 “Sopa de ndmeros’, e/
resultado de la siguiente actividad
es lo siguiente, todos los alumnos
identifican los numeros del 1 al 10,
5 alumnos identifican hasta el 20 y
17 hasta el ndmero 75, No se
salieron del circulo al momento de
pintar con acuarela, colocaron los
ndmeros del 1 al 20 en orden
aunque eso no se les pidio, en las
preguntas detonadoras
identificaron gue son las acuarelas
y como se utilizan finalmente,

utilizaron una mezcla de color

.




amariflo y rojo para crear una
mayor intensidad en el amarillo.
Actividad 2 “La letra que falta’, el
resultado de esta actividad es la
siguiente, se les dificulté a 2
equipos el identificar la silaba con
la palabra, identifican
perfectamente las silabas ma, me,
mi, mo, mu, pa, pe, po y pu. No se
les dificultd utilizar la pintura y unir
con una linea, en la hoja de
reforzamiento pude notar que se
les dificultdé mas dado que no
tuvieron la ayuda de los demads
companeros.

Actividad 3 ‘Las estaciones del
ano” el resultado de esta actividad
fue que los alumnos ya habian
utilizado la técnica del puntillismo
sin embargo no se acordaron de
como utilizarla, identificaron las
estaciones de otono e invierno
correctamente,  utilizaron  los
colores adecuados, si utilizaron la
técnica  correctamente  (con
puntos), a los alumnos que se les
pregunto respondieron
correctamente 'y se supieron
expresar.

Actividad 4 “Dibuja la forma

geomeétrica’, los resultados de esta

k
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actividad fueron los siguientes,
cuando se estaban colocando las
figuras  geométricas  algunos
empezaron a nombrar su nombre,
identificaron todas las figuras
excepto el hexdgono, al momento
de dar la instruccién de lo que se
tenia que hacer dijeron que
entonces la pintura que van a crear
es abstracta por qué es de figuras
geométricas, es decir identificaron
el tipo de arte que se iba a utilizar,
combinaron colores y crearon
cosas apegadas a la realidad con
las figuras geométricas.

Actividad 5 “Aves de Tamauljpas’,
los resultados de la actividad
fueron los siguientes, los alumnos
identificaron en el estado donde
viven es decir Tamaulipas,
conocian algunas aves y sabian
que comen, rellenaron con pedazos
recortados cada ave, tuvieron
mucha paciencia al pegar cada hilo,
algunos no rellenaron todo su
dibujo.

Actividad 6 “Autoretrato” los
resultados de la actividad es la
siguiente, los alumnos
identificaron las diferencias con

sus companeros, les gustd utilizar

.




materiales que nunca habian visto
es decir la hoja acetato y el plumdn
permanente, cuando se llegd el
momento de pintar el autorretrato
colocaron los colores apegados a
su realidad de la imagen, siguieron
perfectamente la lineas de su
rostro y ropa, el propdsito era que
identificaran sus diferencias con
sus companeros y se logrd, dado
que todos compararon sus dibujos
pero de manera positiva dando
palabras de afirmacion como te
quedd genial, me gusta esto de tu
cara, me agrada que seas amable,
etc.

Actividad 7 ‘Payaso de figuras
geomeétricas’, los resultados de la
actividad son los siguientes, no
identificaron el hexagono vy el
triangulo, escribieron
correctamente el nombre de cada
figura geométrica, le gustd la
técnica de gis con Coca-Cola,
utilizaron 3 colores solo porque
eran los que se veian mas bonitos
con la Coca-Cola.

Actividad 8 ‘Mis partes del
cuerpo’, en esta actividad los
resultados fueron positivos dado

que se obtuvo que los alumnos

M

aprendieron cudles son sus
6rganos y en donde estdn
colocados, ademds aprendieron a
esculpir un cuerpo humano de
papel colocando las partes del
cuerpo.

e Actividad 10 “Visita al museo’, los
resultados de esta actividad fueron
los  siguientes, los alumnos
lograron conocer y experimentar
mas alla de recursos tecnoldgicos si
no ahora tuvieron la oportunidad
de ver en vivo y sentir las
emociones que las obras de arte
transmiten, los alumnos se
desenvolvieron y participaron en
cada actividad planteada vy

finalmente se observd que

conocian unas técnicas y se vieron

reflejadas en las obras que

realizaron.
Discusion y conclusiones:

El principal objetivo de la investigacién era
que el alumno aprendiera mediante
estrategias innovadoras centradas en las
artes visuales el cual, de acuerdo a los
resultados obtenidos se puede decir que
fue alcanzado, ya que los estudiantes
demostraron una mayor comprension y
retencion de los conceptos ensenados.

Estas estrategias incluyen el uso de

.




técnicas de dibujo, pintura, y escultura, las
cuales no solo facilitaron el aprendizaje de
manera mas dindmica vy atractiva, sino que
también fomentaron la creatividad y el
pensamiento critico en los alumnos.
Asimismo, se observd un aumento en la
motivacion y participacién en clase, lo que
resultd en una experiencia educativa mas

enriquecedora y completa.

Las artes visuales son de gran importancia
en la educacién preescolar debido a su
impacto significativo en el desarrollo
integral de los ninos. No solo enriquecen la
experiencia educativa de los ninos, sino
también

que contribuyen

significativamente a su  desarrollo

emocional, social, cognitivo y motor.
Fomentar la participacion en actividades
artisticas desde una edad temprana
prepara a los ninos para un aprendizaje

mas amplio y holistico a lo largo de su vida.

Algunas recomendaciones finales incluyen
medir cuidadosamente los tiempos para la
implementacién de estas actividades, ya
que al principio los alumnos no estaban
familiarizados con las diferentes técnicas y
materiales, lo que resultaba en tiempos
insuficientes y trabajos incompletos en los
plazos establecidos. Ademas, los intereses
de los alumnos varian cada dia, lo que

requiere que las actividades se adapten a

M
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sus cambiantes preferencias. Es esencial
que los docentes estén preparados para
flexibilizar y ajustar sus planos didacticos
en funcion de los ritmos y preferencias de
los estudiantes, promoviendo asi En
conclusién, aunque la implementacién de
las artes

estrategias innovadoras en

visuales presenta desafios, con una
planificacion adecuada y wuna actitud
flexible por parte de los educadores, se
pueden lograr resultados muy positivos en
el proceso de aprendizaje, los preescolares

obtuvieron los siguientes aprendizajes.

De acuerdo al programa Aprendizajes
(2018)

desarrollar

Clave los alumnos lograron
las siguientes habilidades;
Expresién por medio de cuerpo, espacio,
tiempo, movimiento, sonido, forma'y color,
identificar 'y ejercer sus derechos
culturales, la conformacion de la identidad
personal y social, reconocimiento de las
diferencias culturales, étnicas, sociales y de
género, y el aprecio y apropiacion del
patrimonio artistico y cultural, trabajo en
equipo, el respeto, la puntualidad, el orden,
la convivencia armodnica, asi como la
exploracion del mundo interior, ademas
este trabajo tuvo transversalidad con
otros campos de Formacion Académica y
Areas de Desarrollo Personal y Social

desde una perspectiva interdisciplinaria, lo

.




que permitié transferir sus estructuras de

conocimiento a otras asignaturas y areas,

Historia,

Matematicas, Literatura,

Geograffa, Formacién Civica y Etica,

y  vincularlas  explicitamente  con Educacién Fisica y Educacién
propdsitos, temas vy contenidos de Socioemocional.
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Estrategias de Inteligencia Muiltiple en Aulas Multinivel
en la Materia de Inglés como Segundo Idioma en una
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Multiple Intelligence Strategies in Multilevel Classrooms in the Subject of English as

a Second Language in a Normal School
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Resumen

Este proyecto realiza una implicacién de la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard
Gardner en la ensenanza del inglés como segunda lengua en grupos multinivel a través de
pruebas diagndsticas. Se destaca la importancia de adaptar el programa de ensenanza para

abordar la diversidad de habilidades lingtiisticas y cognitivas en el aula.

La aplicacién de la Teoria de las Inteligencias Multiples puede promover un aprendizaje mas
auténomo y personalizado, contribuyendo asi a optimizar el tiempo de estudio y mejorar la
eficacia del aprendizaje. Los resultados muestran un avance global en los niveles de dominio

del inglés, respaldando la eficacia de este enfoque pedagdgico.
Palabras clave: Inteligencias mdltiples, grupos multinivel, inglés como segunda lengua.
Abstract

This project explores the application of Howard Gardner's Theory of Multiple Intelligences to
the teaching of English as a second language in multi-level groups through diagnostic
assessments. It highlights the importance of adapting the teaching program to address the

diversity of linguistic and cognitive abilities in the classroom.
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The application of the Theory of Multiple Intelligences can promote more autonomous and
personalized learning, thus contributing to optimizing study time and improving learning
effectiveness. The results show an overall improvement in English proficiency levels,

supporting the effectiveness of this pedagogical approach.

Keywords: Multiple intelligences, multi-level groups, English as a second language.

Introduccién El principal incentivo para el

. o desarrollo de este proyecto, estd
La presente investigacion expone la

o , relacionado con la necesidad de los
aplicacion y desarrollo de la Teoria de las

- tudiantes de adquiri dizaje d
Inteligencias Mdltiples (Gardner, 1983), en estudiantes de adquinir un aprendizaje de

. o acuerdo a su nivel de inglés como segunda
grupos multinivel de inglés como segunda

s lengua en un aula. Los resultados
lengua en una escuela normal de México,

: . . mostrados en la prueba diagndstica
considerando ésta como nivel de

- . o evidenciaron un problema: existia una
ensenanza superior. El analisis se realizd a

brecha importante de niveles de inglé
partir de los semestres quinto y sexto de la recha importante de niveles de Ingies en

i ) . una sola aula, teniendo estudiantes de
Licenciatura en Educacidn Basica.

nivel avanzado junto con estudiantes de

La  institucidn  ofrece  dos un nivel muy bésico. Categéricamente, la

licenciaturas, una en Primaria y otra en misma clase tiene principiantes (A1, A2),

Preescolar. Se cuenta con mas de 443 intermedios (B1, B2), nivel avanzado (C1) y

estudiantes y 74 profesores a cargo de las nivel experto (C2). Estos niveles de

diferentes dreas educativas. dominio son establecidos por el Marco

De acuerdo con el plan 2018 Comun Europeo de Referencia para las
establecido por la SEP (Secretaria de lenguas, el cual sirve para medir el nivel de
Educacién en México), el inglés forma competencia en una determinada lengua.
parte del curriculo de las Escuelas La problemitica central en Ia

Normales, considerando tres sesiones de ensefianza-aprendizaje del inglés como

dos horas cada una a la semana en los segunda lengua en un grupo multinivel de

semestres de quinto y sexto (SEP, 2017). una escuela normal en México radica en la
considerable brecha de niveles de
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los
desde
principiantes (A1, A2) hasta avanzados (C1,

lingliistica  entre

competencia

estudiantes, quienes varian
(2) segln el Marco Comun Europeo de

Referencia para las Lenguas. Esta
disparidad dificulta la implementaciéon de
un programa uniforme que permita
alcanzar los objetivos curriculares, ya que
el material didactico utilizado (Interchange
3 de Cambridge) estd disenado para
estudiantes de nivel intermedio, dejando al
75% de los alumnos en desventaja por no
cumplir con los requisitos previos del
curso. Esta heterogeneidad genera
desmotivacion y falta de confianza en los
niveles mas

estudiantes de bajos,

afectando su participacién activa en clase.

Aunque la propuesta de separar a los
estudiantes por niveles de inglés fue
considerada, la estructura de horarios vy
cronogramas impidio su aplicacién, lo que
motivo la adaptacion del plan de clases
para atender las necesidades especificas
del aula, implementando actividades que
fomenten el desarrollo de habilidades
comunicativas de manera mds inclusiva
considerando la  aplicacion de las
Inteligencias Mdltiples como parte de las

estrategias de aprendizaje en el aula.

M
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Revision de la literatura

La educacion en México ha
cambiado a través del tiempo debido a una
variedad de eventos politicos y sociales.
Ademas, el aprendizaje del inglés como
segunda lengua ha sido una cuestion de
constante transiciéon, con el objetivo de
establecer programas y  reformas
especificas que abarquen todos los niveles

educativos del pais.

de

Inteligencias Muiltiples en la Escuela

Aplicacion de la Teoria las

Normal

Esta investigacion presenta un
programa de inglés que se implementd en
una Escuela Normal y podria ser replicado
en otras, considerando la flexibilidad vy los
posibles ajustes en relacién con el contexto
los

y las necesidades individuales de

profesores, los estudiantes y las escuelas.

Como materiales didacticos, se
empled el libro Interchange de Cambridge,
el cual incluye una plataforma en linea para
el desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas para los estudiantes, un
libro interactivo del profesor para las
lecciones diarias y una aplicacion digital de
moviles actividades

dispositivos con

extras de reforzamiento como encuestas

.




dindmicos,

grupales,

juegos espacios
colaborativos en linea, preguntas abiertas

y de opcidon multiple, entre otras.

La metodologia empleada por este
material didactico estd basada en el
Enfoque Comunicativo (Richards, 2017). El
método comunicativo para el aprendizaje
del inglés se centra en el desarrollo de
habilidades comunicativas a través de la
interacciéon vy la prdctica activa. En este
enfoque, se prioriza la capacidad del
comunicarse

estudiante para

efectivamente en situaciones reales,
haciendo hincapié en la comprension
auditiva y la expresion oral. Se utilizan
actividades como juegos de roles,
discusiones y proyectos colaborativos para
fomentar la participacion activa y la fluidez
en el idioma. Ademas, se incorporan
elementos culturales y contextuales para
enriquecer el aprendizaje y promover un
entendimiento mas profundo del idiomay
la sociedad angléfona mediante otros
recursos didacticos que permitan crear un
contexto mas real de situaciones
cotidianas de la vida, tales como videos,
conversaciones triviales de nativos del
idioma, textos informativos formales e

informales, etc.
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Grupos multinivel de Inglés como

Segunda Lengua

En esta intervencion se trabajo con

grupos  multinivel de  estudiantes
normalistas. Las clases multinivel, hacen
referencia a grupos en los que los
estudiantes se distancian debido a sus
habilidades lingliisticas. Esto ocasiona una
desigualdad de  conocimientos vy
desventajas sobre algunos individuos que
forman parte de la clase. Uno de los
principales objetivos de esta investigacion
ha sido el unificar el grupo generando un
progreso igual en cada alumno. Por lo
tanto v sin importar cudl fuera su nivel de
dominio previo, era importante tomar en
cuenta el numero de estudiantes por curso
y su nivel para asi aplicar el enfoque
adecuado de acuerdo a la cantidad de
alumnos, ya que esto tiene que ver con la
variedad y cantidad de herramientas vy

actividades didacticas a implementar.

Stephen Krashen explica, a través
de la Teoria de la Adquisicion de un
Segundo Idioma (Second Language
Acquisition Theory) que el progreso en el
aprendizaje de un segundo idioma puede
verse afectado por varios factores, incluida
la exposicién al lenguaje en contextos
significativos y el nivel de motivacion del

estudiante.

.




Jim Cummins, en su teoria de la

Competencia  Comunicativa  Bilinglie

(1986), sugiere que el desarrollo del

lenguaje  de un estudiante estad
influenciado por factores cognitivos,
lingliisticos 'y afectivos. Destaca |la

importancia del contexto socio-cultural y
emocional en el proceso de adquisicion del

segundo idioma. Segiin Cummins, algunos

estudiantes pueden progresar mas
rapidamente que otros debido a
diferencias en su motivacion,

autoconfianza y acceso a oportunidades

de practica lingistica fuera del aula.

Estas perspectivas resultan Utiles
para comprender, en un contexto de
entorno de aprendizaje de la ensenanza
del inglés, por qué algunos estudiantes
pueden mostrar un progreso mas rapido
que otros, incluso cuando tienen un nivel

de conocimiento aparentemente similar.

Para los grupos multinivel, Hess
(2002), sugiere que se deben tener en
cuenta algunos requisitos tales como:
captar los intereses de los estudiantes
mediante  tareas individuales vy
personalizadas creadas por el profesor. El
maestro, ademds, debe fomentar el
trabajo colaborativo en el curso, aplicar
estrategias que permitan a los alumnos

desarrollar habilidades autodidactas que
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permitan a su vez una medicidn progresiva
de su aprendizaje. Hess considera el
refuerzo positivo de logros de metas, la
gestion del tiempo de calidad para las
tareas, y la nivelacion del idioma como
herramientas significativas en el ambiente

de aprendizaje.

Trabajar en grupos multinivel

puede fomentar la interaccion entre
estudiantes de diferentes niveles de
habilidad, lo que les permite aprender unos
de otros. Esto promueve un ambiente
colaborativo y de apoyo mutuo (Anne
Burns, 2010). En los mismos términos, los
maestros pueden adaptar las actividades y
el contenido del curso para satisfacer las
necesidades  individuales de cada
estudiante, brindando asi una atencidn

mas personalizada (Hall, 2018).

La ensenanza en grupos multinivel
puede fomentar un ambiente inclusivo
donde se valoreny celebren las diferencias
culturales y linglisticas de los estudiantes,
promoviendo asi la diversidad vy la

aceptacion en el aula (Garcia, 2017).

Teoria de las inteligencias multiples de

Howard Gardner

El  psicdlogo  estadounidense
Howard Gardner (1983), disend la teoria de

las inteligencias mdltiples, la cual se oponia

.




al paradigma del tipo de inteligencia
tradicional, mejor conocido como Cociente
Intelectual (Cl), de Alfred Binet (1905). La
teoria de las inteligencias multiples, es un
modelo de comprensién de la mente
humana publicado por primera vez en
1983, el cual presenta la inteligencia como
un conjunto de habilidades auténomas
interrelacionadas. Lo anterior dependerd
de factores bioldgicos,
culturales (Gardner, 1983).

personales vy

Se afirma que la capacidad

cognitiva  puede  desarrollarse vy

potenciarse a través de algunas
estrategias especificas. Gardner concibe la
educaciéon como una plataforma para
explotar estas habilidades a favor del
aprendizaje en la vida personal, académica
y profesional. Gardner (1983), clasificé la

inteligencia en ocho tipos principales:

1. Linglistica: Comunicacion eficiente
en cualquier situacién de la vida.

2. Pensamiento Logico/Matemadtico:
Facilita el razonamiento deductivo

y la
objetivos.

resolucion de problemas

3. Visual-Espaciat Capacidad para
observar el entorno y el mundo en
desde

general diferentes

perspectivas.
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4. Musical  Facilidad para tocar
instrumentos e interpretar musica
o melodias.

5. Corporal-Kinésica. Expresion

efectiva de emociones a través del

corporal

lenguaje y los

movimientos.  Capacidad  de
flexibilidad y velocidad.

6. Naturalista. Creatividad aplicada
en diferentes ecosistemas
medioambientales.

7. Intrapersonal: Afrontacion eficaz
de las emociones a través de
herramientas adecuadas.

Conocimiento personal de si
mismo.

8. Interpersonal:  Empatia  para

establecer relaciones sociales a

través de diferentes medios de

comunicacion.

Metodologia

El paradigma educativo que se
emplea durante esta intervenciéon es el
constructivismo el cual sostiene que el
conocimiento se construye activamente
por parte del estudiante a través de la
interaccién con el entorno y la experiencia.
Al incorporar las inteligencias multiples
como estrategias de aprendizaje, se

reconoce y se aprovechan las diversas

.

-



formas en que los estudiantes aprenden y
comprenden el contenido. Esto permite
adaptar la ensenanza para satisfacer las
necesidades  individuales de  los
estudiantes y promover un aprendizaje
mas significativo y efectivo (Gardner,

1983).

Jean Piaget (1954), centra su
trabajo en cdmo los ninos construyen su
propio conocimiento a través de la
interaccién con el entorno. Su enfoque en
el aprendizaje activo y la construccion del
conocimiento proporciona una base sélida
para la investigacion centrada en el
aprendizaje del inglés como segunda

lengua en grupos multinivel.

Lev Vygotsky (1978), centra su
del

cognitivo en la importancia del entorno

teoria  sociocultural desarrollo
social y la interacciéon con los demds en el
proceso de aprendizaje. Sus ideas son
relevantes para comprender cémo los
del

aprendizaje colaborativo y la interaccién

estudiantes pueden beneficiarse

en grupos multinivel.

La metodologia empleada en esta
investigacion es de enfoque cuantitativo,
debido a la necesidad de medir y analizar
de manera objetiva las diferencias en los

niveles de competencia del idioma inglés
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entre los estudiantes. Segun Herndndez-

Sampieri et al. (2014), el enfoque
cuantitativo se caracteriza por Ila
recoleccion y el andlisis de datos

numéricos, lo que permite identificar
patrones vy relaciones entre variables. En
este caso, se realizaron pruebas
diagndsticas estandarizadas para evaluar
los niveles de inglés de los estudiantes en
las cuatro habilidades comunicativas
(comprensién auditiva, expresion oral,
comprensidon de lectura y expresion
escrita), cuyos resultados se cuantificaron
para clasificar a los alumnos en distintos
niveles de acuerdo con el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas

(MCER).

El uso de herramientas
cuantitativas, como las pruebas escritas y
orales, facilitd la obtencidon de datos
precisos y replicables, permitiendo un
andlisis estadistico de las diferencias de
nivel entre los estudiantes. Esta
metodologia también fue fundamental
para establecer la viabilidad de wun
programa de nivelacién y para evaluar el
impacto de las intervenciones pedagdgicas
implementadas en funcién de las
necesidades identificadas. De acuerdo con
Muijs (2010), la metodologia cuantitativa

es adecuada en estudios educativos

.




cuando el objetivo es evaluar el impacto de

intervenciones o identificar patrones
generales en la poblacién estudiada, como
es el caso de esta investigacion, que busca
unificar el nivel de competencia en un

grupo multinivel.

Participantes

Este articulo involucré a 51
estudiantes de la institucion de sexto
semestre de la Licenciatura en Educacion
Primaria, durante el ciclo escolar 2021-
2022. Los participantes fueron informados
previamente sobre la investigacion y el
objetivo de la misma. Autorizaron el uso de
contenido original creado por ellos con
fines académicos, asi como la exposicion
de videos, proyectos, informes y datos

para el analisis de resultados.

Instrumentos

El primer instrumento utilizado fue
el examen de ubicacién por niveles del
material didactico impreso Interchange de
Cambridge el cual considera las cuatro
habilidades Este test

incluye tablas de puntuacion, examenes

comunicativas.
escritos de gramatica, auditivos, de
vocabulario, comprensién lectora y una

guia para realizar la prueba oral. Las
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mediciones son establecidas segun el
Marco Comun Europeo de Referencia para

las lenguas (CEFR por sus siglas en inglés).

La segunda herramienta aplicada
fue un Test de Inteligencias Multiples,
habilidades
(1983). El
cuestionario es una adaptacion de Prieto
y Ballester (2003) en formato PDF, el cual

considerando las  ocho

analizadas por Gardner

se envia en formato digital para
posteriormente llenar un formulario de
Google en linea que recaba los datos
obtenidos de manera individual y grupal.
Esta prueba contiene diez afirmaciones
por cada una de las inteligencias
analizadas. Cada sentencia cuenta con
cuatro ponderaciones numéricas las cuales
significan la frecuencia con la cual se
realiza alguna accion y se establece de la
siguiente manera: 1) nunca, 2) algunas
veces, 3) casi siempre y 4) siempre. Al final
de cada apartado, se hace la sumatoria de
los numeros seleccionados. El o los
puntajes mds altos se consideran como las
inteligencias mds predominantes. Los

alumnos analizan sus resultados e
investigan la habilidad de su interés, de
esta forma, conocen sus fortalezas vy las
estrategias de estudio que les resultan

pertinentes en |la materia de inglés.




Los resultados son categorizados
para ser considerados durante el curso
de

utilizan

como propuesta

Se

aprendizaje
autodidacta. recursos
tecnolégicos como Quizizz, Kahoot vy
Nearpod, estas son  aplicaciones
descargables en teléfonos inteligentes que
permiten la interaccién en tiempo real de
alumnos y el maestro, todas ellas ofrecen
una variedad de actividades, juegos,
dindmicas,

encuestas, tests,

presentaciones adaptadas a cualquier

Figura1

Ejemplos de proyectos divididos en inteligencias

temdtica de la clase con la facilidad de
personalizar las mismas a alguna de las

inteligencias mdltiples.

Segun los resultados, se crea una
lista de opciones a elegir para un proyecto
formativo. El semestre cuenta con tres
periodos de evaluacion y cada uno de
estos implica la realizacidn de un proyecto
en equipos o individual. La siguiente figura
muestra un ejemplo de esta propuesta (ver

figura1).

Tema: Pasado Simple

Instrucciones: Elige una de las siguientes tareas para su proyecto

equipos

Inteligencia Actividad
Musical 1- Recrea tu video musical favorito en equipos
2- Elige tu cancion favorita en inglés e interprétala en clase
3- Crea un rap utilizando pasado simple
Interpersonal 4- Haz una presentacion explicando la estructura del pasado simple en

5- Entrevista a una persona que admiras y pidele informacion sobre los

logros de su vida usando el tiempo pasado simple
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Intrapersonal

en la sociedad

6- Escribe la biografia de un personaje que admiras y el impacto que tuvo

7- Realiza una infografia que comprenda las diferentes etapas de vida de

algun personaje que admiras

Fuente: Elaboracion propia (2020).

Procedimiento

Antes de comenzar el contenido del curso
del semestre, los estudiantes realizaron
una prueba de nivel para conocer su nivel
de inglés. En segundo lugar, identificaron
su tipo de inteligencia a través de un
cuestionario (Prieto y Ballester (2003).
Una vez analizados los datos, el curso fue
adaptado tomando en consideracion las

pruebas de inteligencias mdltiples mas

sobresalientes en el aula: musical,
interpersonal e intrapersonal.  Los
estudiantes conocieron su nivel de

dominio del idioma, su tipo de inteligencia
y las actividades académicas a realizar
como reforzamiento para practicar el
inglés. También decidieron sus proyectos
formativos segun sus habilidades. Al final
del semestre se realizdé una segunda
prueba de nivelacidn del idioma para hacer
una comparativa del progreso de los

estudiantes.
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Resultados

Se muestra un avance global de
nivelacion en el dominio del inglés como
resultados

de

examinaciones de ubicacion de inglés, uno

segunda lengua. Los se

comprueban a  través dos
llevado a cabo al inicio del curso y el

segundo al finalizar.

Colocacion de la prueba de dominio del

inglés

A continuacién, se presentan los
datos estadisticos de la primera prueba de
ubicacién aplicada antes de iniciar el curso.
Los dos grupos se incluyen en estos
resultados. Para esta evaluacién se utilizé
de del

Interchange de Cambridge, basado en el

el examen ubicacion libro
Marco Comun Europeo de Referencia para
las lenguas. La mayoria de los estudiantes
de ambos grupos fueron colocados en los
niveles basicos de la siguiente manera:

42,6% en el nivel A1y 38,3% en el nivel A2.

.




El10,6 % de los estudiantes se ubico en un
nivel intermedio, mientras que el 4,3 % se
ubicd en un nivel intermedio alto. El 2,1%

cuenta con un nivel avanzado.

Segundo momento de la Prueba de

nivel

El segqundo examen de ubicacidn se
realizd al final del semestre, mostrando los
siguientes resultados: principiante 27,1%,
principiante superior 42,6%, intermedio
17%, intermedio alto 8,5%, avanzado y
experto 2,1%. Se observa un avance de
nivelacion estudiantes

en aquellos

ubicados en los niveles basicos.
Promedio de Comparacion

Segun las estadisticas mencionadas,
el nivel A1 se redujo mientras que el nivel
siguiente, A2, aumentd con siete
estudiantes mas. Esto significa que la
de

concentraron en el nivel A2. Sin embargo,

mayoria los  estudiantes se
en los estudiantes de nivel avanzado no
hubo progreso sino que se mantuvieron en

la misma posicion.

Estrategias de las Inteligencias
Muiltiples en el aula
Las siguientes actividades se

implementaron a través de plataformas

digitales en las que los alumnos
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colaboraron en tiempo real con sus
companeros y profesor. Una de las
aplicaciones es Nearpod, la cual permite
crear lecciones interactivas completas para
ser aplicadas durante las clases diarias.
Aqui se realizaron presentaciones por cada
unidad del libro de clase, estas contenian
juegos, videos musicales o informativos,
de

competencias, formularios, preguntas de

ejercicios gramadtica, encuestas,
opcion multiple y abierta, enlaces a sitios

web, documentos PDF, imagenes,

infografias, memoramas vy  otras
actividades de vocabulario. A su vez, cada
leccién contaba con diferentes opciones de
practica segun los tipos de inteligencia

vinculados en el curso.

de

aplicadas durante el semestre para los

Algunas las  actividades
alumnos con inteligencia musical fueron:
escribir canciones o poemas en inglés,
memorizar la letra de una cancién, actuar o
imitar la coreografia de un video musical
en equipos. Los estudiantes con
predominancia kinestésica realizaron una
de de

Thanksgiving, jugaron “Charades” que

obra teatro con tematica
consiste en actuar y/o dibujar objetos para
que los companeros adivinen una pelicula

0 personaje.




habilidad

interpersonal realizaron una entrevista a

Aquellos con
una persona admirable de su ciudad,
crearon un proyecto comunitario en una
asociacion de su eleccién, lo presentaron
en el grupo y crearon publicidad para redes
sociales invitando a la comunidad unirse a
la causa, otros hicieron una presentacion
explicando el tiempo de pasado simple y
aplicando una dindmica de mediciéon de
entendimiento del tema al grupo. Para la
inteligencia intrapersonal se pidid a
algunos alumnos escribir una planeacion
de su vida futura utilizando el futuro
simple. Las inteligencias que se
involucraron en el semestre fueron las mas
predominantes de manera global en los
grupos, es por ello que las clases fueron

adaptadas a las mismas.
Discusion

Este reporte de investigacion aborda la
implementacién de estrategias basadas en
la Teoria de las Inteligencias Multiples de
Howard Gardner en aulas multinivel de
inglés como segundo idioma en una
Escuela Normal en México. La
investigacion se llevd a cabo en los
semestres quinto y sexto de la
Licenciatura en Educacion Basica, donde
se identifico una brecha significativa en los

niveles de dominio del inglés dentro de
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una misma clase, con estudiantes desde
niveles principiantes hasta avanzados y

expertos.

La intervencion se centré en adaptar el
programa de ensenanza para que los
estudiantes pudieran progresar de manera
equitativa, tomando en cuenta su nivel de
de

predominantes. Se emplearon diversos

inglés y sus tipos inteligencia

materiales  didacticos 'y  recursos
tecnoldgicos para promover la interaccion
y el aprendizaje activo de los estudiantes,
en linea con el Enfoque Comunicativo

propuesto por Richards (2017).

El estudio incluyd la aplicacion de pruebas
de ubicacidn de nivel de inglés y un Test de
Inteligencias Multiples adaptado, asi como
la realizacién de proyectos formativos en
grupos o de manera individual, segun las
y habilidades de

estudiantes. Los resultados mostraron un

preferencias los
progreso general en los niveles de dominio
del inglés, con un mayor enfoque en los

estudiantes ubicados en niveles basicos.

Los resultados de esta investigacion
evidencian que la disparidad de niveles de
inglés en los grupos multinivel afecta

de

ensenanza-aprendizaje, ya que el enfoque

significativamente el  proceso

tradicional basado en un solo nivel de

.




competencia no satisface las necesidades
de La

implementacién de materiales didacticos

todos los  estudiantes.
disenados para un nivel intermedio no
permitié un progreso equitativo entre los
estudiantes, situacion que coincidié con lo
senalado por estudios previos como el de
Richards y Rodgers (2014), quienes
sugieren que los enfoques basados en el
nivel uniforme limitan el desarrollo de
habilidades comunicativas en contextos de
heterogeneidad de niveles. Sin embargo, a
diferencia de otros estudios que proponen
la segregacién de los estudiantes en
grupos homogéneos para resolver esta
problematica (Larsen-Freeman &
Anderson, 2011), nuestra investigacion
destaca la inviabilidad de tal solucién
debido a restricciones institucionales y de
horarios, lo que nos llevd a proponer una
adaptacion del plan de clases dentro del

grupo multinivel.

No obstante, el estudio presenta algunas
limitaciones. En primer lugar, aunque se
utilizaron pruebas diagndsticas
cuantitativas para determinar los niveles
de

seguimiento longitudinal de los progresos

los estudiantes, la falta de un
individuales limitd la posibilidad de evaluar
a fondo el impacto de las intervenciones
la  muestra fue

realizadas. Ademas,
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restringida a una sola institucién, lo que
podria reducir la generalizacion de los
resultados a otros contextos educativos.
Aun asi, los hallazgos ofrecen una valiosa
contribucion al campo de la ensefanza de
lenguas en  contextos  multinivel,
coincidiendo con investigaciones como la
de Tomlinson (2013), que argumentan la
importancia de diversificar las estrategias
didacticas en aulas heterogéneas para
mejorar la participacion y el aprendizaje de
los estudiantes. Para futuros estudios,
seria recomendable realizar un andlisis
comparativo en varias instituciones y
de

metodologias mixtas para obtener una

considerar la incorporacion

vision mas holistica del fendmeno.
Conclusiones

En conclusién, el estudio sobre las
Estrategias de Inteligencia Mudiltiple en
Aulas Multinivel en la ensenanza del inglés
como Segundo Idioma en una Escuela
Normal refleja la aplicacién exitosa de la
Teoria de las Inteligencias Multiples de
Howard Gardner en un contexto educativo
especifico. Los hallazgos corroboran la
literatura existente que sugiere que la
personalizacion del aprendizaje de acuerdo
con los diferentes tipos de inteligencia
significativamente el

puede mejorar

rendimiento académico y la motivacién de

.
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los estudiantes. Ademads, la adopcién de un
enfoque constructivista respaldado por
métodos de investigacion mixtos ha
enriquecido nuestra comprensiéon de cémo
estas estrategias afectan el proceso de
aprendizaje del inglés como segunda

lengua.

La literatura revisada apunta a la eficacia
de la teoria de Gardner (1983) en promover
un aprendizaje mas inclusivo y equitativo
al reconocer y capitalizar las fortalezas
individuales de los estudiantes. Este
estudio fortalece esa evidencia al
demostrar mejoras tangibles en los niveles
de dominio del idioma inglés entre los
estudiantes participantes. Sin embargo,
también subraya la importancia de
considerar las limitaciones y necesidades
contextuales especificas de cada aula al

implementar estas estrategias.

En este sentido, se destaca la relevancia de

contar con  recursos  tecnoldgicos
apropiados para maximizar el potencial de
las estrategias de inteligencia multiple en
un entorno de aprendizaje
contemporaneo. Aunque este estudio
proporciona una vision alentadora de los
beneficios de la personalizaciéon del
aprendizaje en aulas multinivel, también
identifica areas para futuras
investigaciones, especialmente en
términos de cdmo la tecnologia puede ser
mas eficazmente integrada para apoyar
estas practicas educativas innovadoras. En
resumen, este estudio contribuye a la
literatura existente y proporciona una
base sélida para el desarrollo de enfoques
pedagdgicos mas inclusivos y efectivos en
la ensenanza del inglés como segunda

lengua.
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Analisis situacional y retos de las coordinaciones de los equipos

de codiseno de la Licenciatura en Educacion Primaria del Estado

de Tamaulipas

Situational analysis and challenges of the coordination of the co-design teams of
the Bachelor's Degree in Primary Education of the State of Tamaulipas
Rosa Ma. Grimaldo Rodriguez
Aldo Contreras Sanchez
Claudine Isabel Chavez Hernandez

Escuela Normal Lic. J. Guadalupe Mainero

Resumen

Derivado de Politicas Nacionales, la SEP a través de la Direccion General de Educacion
Superior para el Magisterio, dispuso nuevos planes de estudio para el nivel Normal con
Flexibilidad curricular, lo cual permitié definir en Tamaulipas el 47 % de las asignaturas de la
malla curricular de la Licenciatura en Educacion Primaria, por lo que el Departamento de
Educacion Normal cre6 un Comité Estatal de Codiseno para conducir los trabajos de

elaboracion de los cursos.

Codisenar implica trabajar colaborativamente con corresponsabilidad, coexistencia,
con enfoque multi referencial de saberes comunitarios; plantea una forma nueva de hacer
que los docentes del nivel se involucren en definiciones curriculares. En esta tarea la figura
del Coordinador de equipo de codiseno por cada asignatura a presentar, fungié un rol

importante para la gestidn del trabajo de los docentes codisenadores.

Los autores presentan informacion tedrica sobre el codiseno curricular, pero también
de campo sobre el proceso de la coordinacion de los equipos de codiseno y los principales
retos que les implico llevar a cabo su funcién para hacer un analisis y presentar resultados a
nivel descriptivo considerando las siguientes cuatro situaciones: situacion preliminar al

codiseno, situacion inicial de codiseno, situacion de codiseno y situacidon post codiseno.
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Situacional y retos.
Abstract

Derived from National Policies, the SEP (Ministry of Public Education), through the General
Directorate of Higher Education for Teachers, implemented new curricula for the Normal
School level with curricular flexibility. This allowed for the definition of 47% of the subjects
in the curriculum for the Bachelor's Degree in Primary Education in Tamaulipas. Therefore,
the Department of Normal Education created a State Co-design Committee to guide the

course development process.

Co-design involves working collaboratively with shared responsibility and coexistence, using
a multi-referential approach to community knowledge. It proposes a new way for teachers
at this level to become involved in curriculum definition. In this task, the role of the Co-design
Team Coordinator for each subject played an important part in managing the work of the co-
designing teachers. The authors present theoretical information on curriculum co-design, as
well as field data on the coordination process of co-design teams and the main challenges
they faced in carrying out their role. They then analyze and present descriptive results
considering the following four situations: the pre-co-design situation, the initial co-design

situation, the co-design situation, and the post-co-design situation.

Keywords: Educational Policy; Curriculum Flexibility; Co-design; Coordination; Situational

Analysis and Challenges.

Introduccién de Tamaulipas Maestro Lauro Aguirre y la

la Licenciatura en Educacidn Escuela Normal Profesor y General Alberto

o . rrera Torres.
Primaria en el Estado de Tamaulipas se Carrera Torres

oferta publicamente en las siguientes Los Planes de Estudio de Ia

cinco Escuelas Normales: Benemérita Licenciatura en Educacion Primaria que

Escuela ~ Normal  Federalizada  de anteceden al Plan de Estudios 2022 son

Tamaulipas, Escuela Normal Urbana cuatro; el plan 1984 que otorgd mediante

Cuauhtémoc, Escuela Normal Lic. J. el Acuerdo Presidencial 23/03/1984 el

Guadalupe Mainero, Escuela Normal Rural grado académico de licenciatura para la
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educacién normal en su nivel inicial (Diario
Oficial de la Federacidn, 1984); el plan 1997,
que pretendia formar un maestro con
rasgos del perfil de egreso que le
permitieran a la y el maestro ejercer su
profesion con calidad con enfoque en
actividades principalmente escolarizadas
en la Escuela Normal, las actividades de
acercamiento a la practica, y por ultimo la
practica intensiva en condiciones reales de
trabajo (Diario Oficial de la Federacion,
1999); el Plan de Estudios 2012 se presentd
mediante el Acuerdo 649 (Diario Oficial de
la Federacion, 2012), para hacer concordar
los planes y programas de educacion

basica con los de la formacidn de docentes,

el nuevo plan estaba centrado en el

desarrollo de competencias de los
estudiantes y por primera vez se
diversificaron las  modalidades de
titulacion, apareciendo la tesis de

investigacion, el informe de practicas
profesionales y el portafolio de evidencias;
por ultimo, la SEP presentd el plan 2018
para la formacién de licenciados en
educaciéon primaria mediante el Acuerdo
numero 14/07/18 (Diario Oficial de la
Federacion, 2018) como una continuidad
del Plan 2012, realizando un énfasis en la
realizacion de una prdctica educativa de

calidad e incorporando por primera vez el
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término de ambientes de aprendizajes

inclusivos y equitativos.

El Plan de Estudios 2022, cuyo
planteamiento se encuentra en el Anexo 5
del Acuerdo 16/08/22 (Diario Oficial de la
Federacidn, 2022), en su enfoque resaltan

las siguientes cuatro caracteristicas:

e El trabajo docente colaborativo en el
desarrollo de contenidos curriculares
de manera interdisciplinar, articulada y

los  contextos

congruente  con

socioculturales donde el alumnado
desarrolla su formacién y practica

profesional.

e Plantealaimportancia de reconocer los

saberes de la comunidad y la
diversidad de las y los estudiantes para
disenar situaciones y progresiones de

aprendizaje situados.

e Impulsa el desarrollo de capacidades
para atender a grupos multigrado en
contextos rurales, rurales indigenas,
urbanos entre otros, en la bdsqueda de

una ensenanza contextualizada.

e Impulsa la flexibilidad curricular para
que las maestras y maestros realicen
ajustes razonables que permitan

de

estudiantado y con ello coadyuvar en

atender las necesidades su

.




alcanzar una vida digna y una justicia

social.

Estas caracteristicas enfatizan el
trabajo docente colaborativo para la
creacion de contenidos considerando el
contexto del alumnado aprovechando la
flexibilidad curricular que es el sello mas
caracteristico de este Plan de Estudios
2022, cuyo origen se encuentra en el
Congreso Nacional para el Fortalecimiento
de

Normales Publicas convocado por la SEP y

y  Transformacion las  Escuelas
realizado en el ano 2019 en cuatro etapas
y ciudades sedes; Metepec, San Luis
Potosi, San José del Cabo y Puebla; en
donde se definié una ruta curricular para
hacer participe a los estados de la
construccion de un nuevo Plan de Estudios
tomando en cuenta la diversidad cultural
desde la vision de los docentes de las

Escuelas Normales.

En Tamaulipas, el Departamento
de Educacion Normal tomd la decision de
que la construccion de los cursos de
flexibilidad curricular se realizara bajo una
sola malla curricular para la Licenciatura en
Educacion Primaria, la cual quedd
registrada en la Direccion General de
Educacion Superior para el Magisterio en
Agosto del 2023. Se tomd el esquema de

codiseno para la construccion de los
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cursos, integrando equipos por asignatura
de todas las normales publicas del estado.

Hasta el ano 2023, se codisenaron solo dos

asignaturas del trayecto formativo
“Fundamentos de la  educacién”,
correspondientes a tercer y cuarto

semestres, pero dado que la mayor carga
de asignaturas de flexibilidad curricular se
encontraba de quinto a octavo semestre
fue necesario que se trabajara en un plan
de organizacién para enfrentar el reto de

codisenar los 19 cursos restantes.

El Departamento de Educacidn
Normal con la Autorizacién de la Direccion
de Formacién y Superacién Profesional de
Docentes cred en el mes de febrero del ano
2024 el Comité Estatal de Codiseno,
integrado por la Jefatura de Educacidn
Normal y tres destacados docentes con
experiencia previa en investigacion, diseno
curricular y coordinacion de equipos de
trabajo. La responsabilidad del Comité era
la de coordinar las actividades de codiseno
de

académicos de la autonomia curricular de

para la elaboracién programas
los planes de estudio 2022. Cada curso de
habria de

codisenarse se asignd a un equipo de

la malla curricular que
trabajo conformado por docentes de las
diferentes escuelas normales y se asigné

un coordinador o coordinadora de equipo.

.




Esta coordinacion tenia la responsabilidad
de dirigir y participar en las actividades de
codiseno de su equipo, facilitar Ila
comunicacion y colaboracién entre sus
de

informativo y gestionar la resolucién de

miembros ademas ser enlace

dudas e incidencias con el Comité Estatal

de Codiseno.

Sobre la ejecuciéon de las
responsabilidades del Coordinador de
Equipo de Codiseno, no existen
antecedentes de que alguien

anteriormente las haya realizado, dado
que era la primera vez que se realizaba un
de docentes
de

codiseno por equipos

interinstitucionales emanados las

diferentes normales del Estado.

Coordinar y dirigir equipos de
integrantes con diversidad de criterios,
formacién académica y antigliedad, era
una tarea compleja, aun asi, los productos
del trabajo de los equipos se lograron,
pues fueron presentados el 28 de junio de
2024 en un evento de clausura de trabajos
de codiseno realizado en Cd. Victoria
Tamaulipas; sin embargo, puede afirmarse
que se carece de informacion sobre el
proceso de la coordinacion de los equipos
de codiseno vy los principales retos que
implicd llevar a cabo esta funcién, por lo

tanto, se plantea la siguiente pregunta de
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investigacion: ;De qué manera las y los
coordinadores de los equipos enfrentaron
el proceso de codiseno y cudles fueron los
principales retos que implicé llevar a cabo

esta funcion?

Al interior de los equipos de
codiseno, se trabajo por entregas en
plazos determinados por el Comité Estatal,
cada entrega significaba la culminacion de
los esfuerzos de cuatro semanas de
trabajo colectivo que debian subirse a una
hecho de

coordinar y gestionar la informacién para

plataforma digital, en el
las entregas y en enfrentar las dificultades

que tal actividad conlleva radico Ila
importancia de la funcién del coordinador
o coordinadora de equipo de codiseno, que
ademds de que al ser un enlace
informativo, debia reportarse al Comité
Estatal y a su vez informar al equipo de un
cumulo de datos relevantes necesarios

para seqguir con el codiseno.

En todas estas actividades
académicas, de gestidn, e informativas
radica la importancia de conocer a fondo el
proceso al interior de los equipos y los
principales retos que se enfrentaron para
culminar con éxito el codiseno de los
del de

Estudios 2022, por lo que el objetivo de

programas educativos Plan

este trabajo de investigacion es analizar de

.




qué manera los coordinadores de los

equipos enfrentaron el proceso de
codiseno y los principales retos que implicd

llevar a cabo esta funcion.

Ante el hecho inédito vivido por las
maestras y maestros de las Escuelas
Normales en Tamaulipas para participar en
la implementacion de una de las politicas
educativas de la Nueva Escuela Mexicana,
tanto a nivel de educacién bdsica como en
educacién normal, como lo es el proceso de
codiseno de los cursos de flexibilidad
curricular de la Licenciatura en Educacion
Primaria del Plan de Estudio 2022, los
coordinadores y coordinadoras de los
equipos de codiseno desempenaron una
tarea que determinaria en mucho, el éxito

de dicha politica educativa.

De acuerdo con el Instituto

Nacional para la Evaluacién de |la
Educacion (2018) se define a la politica
educativa en dos sentidos. En primer lugar,
como el flujo articulado, regulado vy
direccionado de bienes, servicios vy
transferencias que se movilizan desde el
Estado para garantizar el derecho a la
educacién, segun lo establece el articulo 3°
de la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos (CPEUM) vy la Ley

General de Educacién (LGE).

M

112

En segundo lugar, la politica
educativa alude también a la capacidad de
los gobiernos para sostener, elaborar
estrategias y direccionar la actividad de
Estado hacia el logro de los objetivos
propuestos. Se hace referencia aqui a la
capacidad de definir y dotar de legitimidad
un horizonte para la politica, asi como de
liderar los procesos necesarios para
transformar la realidad educativa en

funcion de ese horizonte.

Teniendo esto en consideracion, se
puede decir que las y los Coordinadores de
Equipo de Codiseno fueron los encargados
de

codisenadores

liderar a las y los docentes

para  asegurar la
transformacion de la educacién normal en
Tamaulipas en esta nueva reforma de los
planes de Estudio 2022 que se alinea con
las directrices de la Nueva Escuela

Mexicana.

Las politicas educativas
encaminadas a la mejora de la educacion
en las Escuelas Normales aluden a la
necesidad de actualizar su curriculo en
vitud de los incesantes cambios
cientificos, tecnoldgicos y sociales de la
juventud que influyen en la realizacion de
una formacion inicial docente
contextualizada, situada y adaptada a la

realidad de una sociedad mexicana

.




diversa, plural y multicultural en todos los
sentidos. Involucrar a las y los docentes de
las Escuelas Normales en la mejora del
curriculo ha sido un parteaguas en la
historia del normalismo mexicano, debido
a que, como menciona Gonzalez-Isidro
(2024) durante anos, las reformas
educativas han nulificado e invisibilizado el
saber docente y se ha construido el
desde

institucionales

curriculo los  organismos

dependientes de |Ia

Secretaria de Educacién Publica (SEP).

La conceptualizacion del término
curriculo en México evoluciond segun la
2020) a

términos tales como: plan de estudios,

investigacion de (Martinez,

instituciones, procesos, practica,
evaluacion, docencia y experiencias de
aprendizaje. Por tal razén, el curriculo se
puede definir a través de estos diferentes
objetos de estudio que dan sentido a la
realidad educativa y aulica de un sistema
educativo. Con ello se demuestra una
estrecha relacion entre la teoria y la
practica, conceptualizacion que permitié la
accion de pasar de diseno a codiseno

curricular.

El concepto de diseno se refiere ala
estructuracién y organizacion de fases y
elementos para la solucién de problemas;

en este caso, por diseno curricular se
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entiende al conjunto de fases y etapas que
se deberan de integrar en la estructuracion

del curriculo.

debe

entenderse que el desarrollo y/o diseno

De la misma manera,
curricular es un proceso y el curriculo, es la
de

determinada, resultado de dicho proceso.

representacion una  realidad
En México, hay un proceso de cambio
constante que tiene repercusiones en el
ambito educativo, el cual genera la
urgencia de mantener los planes vy
de
vinculacion con la realidad de acuerdo con

Diaz-Barriga Arceo et al.(2013).

programas estudio en estrecha

Por otro lado, el proceso de
codiseno curricular se gestd en un
de

coexistencia, comunidad, compartencia, en

contexto corresponsabilidad,
donde el prefijo (co) adquiere sentido, en
un enfoque multireferencial social, de los
saberes ancestrales y comunitarios segun
la investigacion de Gonzalez-Isidro (2024).
El codiseno plantea una nueva manera de
hacer, que involucra a los docentes en
definiciones curriculares y en espacios de
conversacion que estimulen la reflexion en
torno a su quehacer. Como resultado, el
codiseno busca que estas acciones cobren
pertinencia en cada escuela, y que el

trabajo colaborativo investigativo de las y

.




los docentes, potencie sus capacidades
mas alld de las horas pedagdgicas que se

emplean para lograrlo.

El codiseno también busca lograr el
trabajo interdisciplinario dentro de las
instituciones, invitando a las y los
docentes de diferentes asignaturas a ser
parte activa del codiseno, quienes pueden
adaptar los contenidos a las necesidades
educativas propias, segun se menciona en
la investigacion de la Comisidn Nacional de
Investigacion Cientifica y Tecnoldgica de

Chile (s.f.).

Para la Comision Nacional para la
Mejora Continua de la Educacion (2023) el
desarrollo de procesos de ensenanza vy
aprendizaje situados v significativos para
quienes participan en los procesos
educativos, son procesos para el ejercicio
de la autonomia profesional de las y los
docentes, en este caso en particular, se
deciden y organizan los contenidos con la
intencion de los aprendizajes en sus
estudiantes. Mas adn, mediante la
y el

contenidos, se vincula lo

contextualizacién codiseno de
que ocurre e
interesa a las comunidades con lo que se
las Escuelas

ensena en las aulas de

Normales.
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El Anexo 5 del Acuerdo 16/08/22
(Diario Oficial de la Federacion, 2022),
correspondiente a la Licenciatura en
Educacién Primaria en su enfoque de
flexibilidad curricular, resalta que se
realizaron estudios para la formacion
docente de nivel licenciatura en los cuales,
las comunidades académicas normalistas,
han demandado un trato como
instituciones de educacién superior que
puedan definir su propio curriculo. En
definitiva, la flexibilidad curricular en las
Escuelas Normales responde a una
formacién profesional docente integral,
centrada en un sujeto local que recuperala
especificidad contextual, regional, nacional

e internacional.

Es preciso enfatizar que, de
(2019)

transformar el acto de codisenar en una

acuerdo con Gros Salvat
accion docente habitual, ha requerido
implicar a los docentes en el codiseno de
acciones, métodos y productos de apoyo al
aprendizaje (programas). Este tipo de
ha

innovaciones enraizadas en los contextos

enfoque permitido  desarrollar

reales de ensenanza vy aprendizaje,
facilitando la apropiacion de nuevas
herramientas y estrategias y promoviendo
de

practicas educativas. En definitiva, la

la transformacion profunda las

.




creacion de programas de estudio de
flexibilidad curricular del Plan de Estudio
2022 de la Licenciatura en Educacién
Primaria, ha permitido la implementacién
del proceso de codiseno curricular, cuya
experiencia, desde la funciéon de la
coordinaciéon de equipos, se pretende

recuperar en la presente investigacion.
Metodologia

El enfoque de Ila presente
investigacion es cualitativo, en una
investigacion con este enfoque el interés
central radica en una interpretacién de los
significados atribuidos por los sujetos a
sus acciones en una realidad construida
socialmente (Moreira, 2002 citado en Valle
Taiman et al., 2022). Es un estudio
descriptivo porque segun Guevara et al.
(2020) “El objetivo de la investigacion
descriptiva consiste en llegar a conocer las

situaciones, costumbres y actitudes

Tabla1

predominantes a través de la descripcidn
exacta de las actividades, objetos,

procesos y personas” (p. 171).

Las y los participantes
involucrados en el estudio, son 15 docentes
(93.75 % de la poblacién total de estudio)
que realizaron la funcién de coordinar un
equipo de codiseno, de los cuales nueve
son mujeres (67 %) y cinco hombres (33 %)
cuyo promedio de edad es de 52 anos y
promedio de antigliedad docente es de 25
anos, 8 de los participantes (53 %) cuentan
con grado de maestria y siete (47 %) con
grado de doctorado; sobre su experiencia
en diseno y/o codiseno curricular ocho (53
%) manifestaron si poseerla y siete (47 %)
manifestaron que no. La representacion
institucional que las Escuelas Normales
publicas que ofertan la Licenciatura en
Educacion Primaria, tuvieron en el proceso
como Coordinadoras y Coordinadores de

equipos puede observarse en la Tabla 1.

Escuelas Normales de los coordinadores de equipo de codiseiio

No. Escuela Normal Numero de  Porcentaje de
Coordinadores Coordinadores

1 Benemérita Escuela Normal Federalizada de 10 62.5%
Tamaulipas

2 Escuela Normal Urbana Cuauhtémoc 2 125 %

3 Escuela Normal Profesor y General Alberto 2 12.5%
Carrera Torres

4 Escuela Normal Rural de Tamaulipas Maestro 2 12.5%
Lauro Aguirre

5 Escuela Normal Lic. J. Guadalupe Mainero 0 0%

Totales

16 100 %




En la investigacién cualitativa, las
técnicas mas frecuentemente empleadas
para recopilar informaciéon son la
entrevista, la observacion, el grupo focal, la
encuesta y el analisis documental (Valle
Taiman et al., 2022), por lo que se optd por
una encuesta. Las encuestas se emplean
para recopilar percepciones u opiniones,
puede estar compuesto por preguntas
abiertas o cerradas de forma clara vy
relevante para recoger la informacién
necesaria (Guevara et al., 2020), y el
instrumento de investigacion fue un
formulario de Google Forms que contenia
10 preguntas cerradas con un formato de
respuesta escala Likert y una pregunta
abierta, este instrumento fue mediante
mensajeria  instantanea  en  linea
directamente a las 16 Coordinadoras vy
Coordinadores de equipos de codiseno de
los 19 cursos de la flexibilidad curricular
(algunos cursos fueron coordinados por la

misma persona).

Las 10 preguntas cerradas se
dividieron cuatro secciones dentro del
formulario, correspondientes a los cuatro
momentos situacionales en los que se llevd

a cabo el proceso de codiseno.

1. Situacién preliminar al codiseno
2. Situacién inicial de codiseno

3. Situacion de codiseno
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4. Situacion post codiseno

La situacién preliminar al codiseno
se refiere a las dos actividades principales
previas al inicio de los trabajos formales
del codiseno al interior del equipo, como lo
fue la eleccion del coordinador vy la
induccion recibida para llevar a cabo la

funcion de coordinadora o coordinador.

Las actividades relacionadas con el
inicio de las actividades de codiseno se
investigan en la situacidon de inicial de
codiseno, con ello se pretende conocer
sobre el papel de la diversidad de

integrantes y su relaciéon con los
resultados y el andlisis de los documentos
guia proporcionados por parte del comité

para iniciar los trabajos.

La situacion codiseno se refiere
directamente a la parte medular de la
coordinacién, que es la interaccion entre
los miembros del equipo y el cumplimiento
de las tareas de sus integrantes, también
se indaga sobre la retroalimentacion de los
avances y resolucion de incidencias por

parte del Comité Estatal de Codiseno.

Por ultimo, en la situacién post
codiseno el objetivo fue indagar sobre una
autovaloracion del cumplimiento de las
funciones del mismo coordinador y una
del

valoracion producto de trabajo

.




(programa) y del proceso en general de
codiseno que encabezd el Comité Estatal

de Codiseno.

El andlisis de la informacién
obtenida de las diez preguntas cerradas
con formato de respuesta de escala Likert
se realizd de manera descriptiva de los
resultados abordando situaciéon por
situacién (categorias), la pregunta abierta
se analizd mediante software de analisis
de informacidn cualitativa que realiza una
representacion grafica a manera de
palabras de la informacion textual

recabada.

Tabla 2

Resultados

Los resultados obtenidos en la
presente investigacion muestran |a
experiencia que vivieron las vy los
coordinadores de los equipos de codiseno
en base a las respuestas emitidas en la
encuesta con preguntas cerradas y una
pregunta abierta. Se presenta los
resultados organizados en
correspondencia a los  momentos
situacionales que se presentaron, siendo

organizadas en la Tabla 2.

Categorias y subcategorias de andlisis situacional.

Categoria

Subcategorias

Situacién Preliminar al Codisenio

Eleccion del coordinador

Proceso de induccién

Situacion Inicial de Codiseno

Diversidad de integrantes

Andlisis de documentos guia

Situacién de Codiseio

Interaccion

y  cumplimiento de las tareas

Retroalimentacion de los avances
Resolucion de incidencias

Situacion Post codiseiio

Autovaloracién de la funcién del coordinador

Valoracion del producto de trabajo (programa)
Proceso general de codisefio

Nota: Esta tabla muestra las categorias y subcategorias en las que se determina el tipo de
informacion que se obtuvo en la encuesta realizada a 15 coordinadores de los equipos de
codiserio de la licenciatura en Educacion Primaria del Estado de Tamaulipas.

Situaciéon Preliminar al Codiseno.
Los participantes manifiestan que el
46.7% fueron elegidos por eleccion interna

lo que corresponde a siete coordinadores

gue emanaron directamente del equipo
inicial de codiseno; 40% que equivale a
seis participantes que estuvieron de

acuerdo en ser elegidos por eleccion
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interna; mientras que dos participantes no
fueron designados por los integrantes de
quipo de codiseno. Con relacion al proceso
de 53.3%

equivale a ocho participantes, considera

induccion recibido el que
que fue util y suficiente para enfrentar la
responsabilidad de la coordinacién; el
40%% que corresponde a  seis
coordinadores que estan de acuerdoy sélo
el 6.7%, es decir un participante estd en

desacuerdo.

Situacién Inicial de Codiseno. Al
cuestionarles sobre la importancia de la
diversidad institucional de integrantes en
la conformacién de los equipos, el 46.7%
que significa siete coordinadores estan
totalmente de acuerdo, el 40% de acuerdo
que son seis participantes y sélo un 6.6%
no lo considera importante estando en
desacuerdo y un tanto similar le es
irrelevante la importancia de la diversidad
institucional en los equipos estando r/ de
acuerdo ni es desacuerdo. En el arranque
del proceso de codiseno, se preguntd a los
coordinadores si  se analizaron los
documentos guia proporcionados por el
Comité Estatal, a lo que el 733%
manifiestan estar totalmente de acuerdo
que corresponde a 11 coordinadores y un
26.7% que significa cuatro participantes

que estan de acuerdo.

M
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Situaciéon de Codiseno. En relacién
con la participacion del equipo en el
codiseno de los programas el 33.3 % que
significa que cinco  coordinadores
mencionan estar totalmente de acuerdo
que los integrantes del equipo cumplieron
en tiempo y forma con las tareas
asignadas, mientras que el 46.7% que
equivale siete participantes estan sélo de
acuerdo; el 13.3 % sitla a dos participantes
en ni de acuerdo ni en desacuerdo y
Unicamente un coordinador lo considera
totalmente en

irrelevante al estar

desacuerdo.

Conrespecto a la retroalimentacion
recibida por parte del Comité Estatal de
Codiseno el 66.7% que corresponde a diez
participantes estan totalmente de acuerdo
en que fue clara, precisa y concisa vy el
33.3% refiere a cinco participantes que
estan de acuerdo. En cuanto a la resolucion
de incidencias presentadas durante el
proceso de codiseno el 80% asegura estar
totalmente de acuerdo en que fue

oportuna y efectiva y 20% de acverdo.

Situacion Post Codiseno. Acerca del
cumplimiento en la funcién de participar,
atender, informar y ser enlace entre el
equipo y el Comité Estatal, el 73.3% que
corresponde a 11 coordinadores, aseguran

estar totalmente de acuerdo en el

.

-



cumplimiento satisfactorio y el 26.7% de coordinadores admitieron estar

acuerdo. Por lo que se refiere a grado de totalmente de acuerdoy en un alto grado
satisfaccion y la calidad del programa de satisfaccion; el 33.3% que corresponde
codisenado al interior de los equipos el a cinco coordinadores estan de acuerdoy
60% que significa un total de nueve Unicamente el 6.7% n/i de cuerdo ni en
coordinadores, estan totalmente de desacuerdo.

acuerdo 'y satisfechos con el resultado; un -~
Por ultimo, en lo que respecta a la

3% o] i
33.3% de acuerdoy sélo un coordinador prequnta abierta: ;Qué retos implics

estd totalmente en desacuerdo con el . . -
coordinar su equipo de codiseno? Los

resultado. Sobre si el proceso general de ,
resultados se muestran a través de una

codiseno a nivel estatal se realizd con
nube de palabras en las que se resaltan los

organizacion, compromiso . .,
g P y retos coincidentes en proporcidon de mayor

responsabilidad un 60% de los )
a menor repeticion (ver figura1).

encuestados que  significa  nueve

Figura 1
Nube de palabras

. r:(;) © O_
&% %
.\
- roﬁeS\O“a\\

Nota: la figura muestra la frecuencia de
menciones de las palabras mas significativas de
mayor a menor repeticion segin su relevancia

Conclusiones los equipos de codiseno de la Licenciatura

n E ion Primari | E

Como resultado del andlisis en Educacio aria del Estado de
: . ., Tamauli rar |
situacional del proceso de coordinacion de amaulipas se dara respuesta a la
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pregunta de esta investigacion: ;De qué
manera las y los coordinadores de los
equipos enfrentaron el proceso de
codiseno y cudles fueron los principales
retos que implicd llevar a cabo esta
Se mostrar las

funcién? pretende

diferentes opiniones y perspectivas
respetando la ldgica de la investigacion
cualitativa, en la que se busca recoger las
miradas de los sujetos con un enfoque
descriptivo, sin explicar por qué se dan
diferentes visiones, presentandolas vy
reconociendo que existen, de acuerdo con

Valle Taiman et al. (2022).

En relacion con la Situacion
Preliminar al Codiseno la mayoria de las y
los coordinadores consideran que ser
elegidos por los propios integrantes del
equipo es mejor que ser asignado o
impuesto desde otras instancias y ademas
coinciden en que el proceso de induccién
para enfrentar la responsabilidad de esta
asignacion fue Util y suficiente por parte

del Comité Estatal de Codiseno.

Por lo que se refiere a la Situacién
Inicial de Codiseno, se refleja que fue muy
importante el que los equipos estuvieran
conformados por una diversidad de
integrantes de las diferentes escuelas
normales del Estado e igual de importante

fue el analizar al interior de los equipos los

M
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documentos guia proporcionados por el

comité al arranque del proceso de

codiseno.

Con respecto a la Situacion de
Codiseno las y los coordinadores informan
que se cumplieron en tiempo y forma las
tareas asignadas por los integrantes del
equipo atendiendo a las indicaciones de la
coordinacion; que la retroalimentacion y la
resoluciéon de incidencias resueltas por el
comité fueron totalmente claras, precisas,

oportunas y efectivas.

En la categoria de Situacion Post
codiseno se establece que la funcién de
coordinaciéon de los equipos se cumplio
apropiadamente, por lo que estan
altamente satisfechos con el proceso en
general y con el producto (programa) y la
mayoria manifiesta que la organizacion,
compromiso y responsabilidad del comité

fue acorde a lo esperado.

Por ultimo, la pregunta abierta de
la encuesta realizada expone que el
principal reto que enfrentaron las y los
coordinadores de los equipos fue ajustar el
tiempo de dedicaciéon al proceso de
codiseno debido a una sobresaturacion de
actividades académicas de los integrantes
en sus distintas instituciones, que van

desde: atencidn a sus clases frente agrupo,

.
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tutoria académica, supervision de escuelas
de practica, asesorias de trabajos de
titulacion, entre otras; esto sucedié debido
a que no se dispuso de descarga horaria
para la tarea de codiseno porque esta
actividad fue adicional a las actividades

comisionadas al inicio del semestre.

Un segundo reto fue establecer
comunicacion entre los integrantes de los
equipos para la coordinacién de las tareas
debido a la dificultad de la presencialidad,
debiendo trabajar via remota a través de
distintos medios virtuales como Google
Meet, Google Drive, WhatsApp y correo
electrénico para mensajeria,
videollamadas vy edicion de archivos.
Aunado a esto, debian establecer un

trabajo colaborativo y de apoyo a las y los

Por lo tanto, se concluye que a
través de esta investigacion se obtuvo
informacién valiosa del proceso de
codiseno estatal a través de la mirada de la
y el coordinador de equipo; fue
importante que quienes estaban al mando
de este proceso como coordinadoras y
coordinadores tuvieran cierta experiencia
y antigliedad en el sistema de educacion
normal, asi como un grado académico que
les facilitara la generacién de nuevos
conocimientos; fue un proceso en el que
los equipos actuaron con profesionalismo,
compromiso, interés, atendiendo a la
diversidad de ideas y pensamientos
logrando trabajar colaborativamente y que
la estructura del proceso de codiseno por

cuenta del comité estatal cumplié con lo

: _ ) , ado.
integrantes de los equipos que adn tenian esperado
desconocimiento de la tecnologia utilizada.
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Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios para el
desarrollo de emociones en el nivel preescolar: Validacion

del instrumento

Community-Based Project Learning for the development of emotions at the
preschool level: Validation of the instrument
Xaéchitl Marisol Rodriguez de Leija
Kenia Lizeth Ferrer Garcia

Escuela Normal Federal de Educadoras Maestra Estefania Castaneda

Resumen

En un mundo cada vez mas interconectado y cambiante, la importancia del Desarrollo de las
Emociones Mediante Metodologia ABPC se vuelve fundamental. La inteligencia emocional
ha desempenado un papel crucial en la sociedad, influenciando no solo las acciones, también

en la forma de pensar e interactuar con el entorno.

La presente investigacion tiene como objetivo favorecer el desarrollo de las emociones en
preescolar para promover los Procesos de Desarrollo de Aprendizaje de los Campos
Formativos De lo Humano y lo Comunitario del Programa Sintético de la Fase 2, fortaleciendo
el desarrollo de emociones dentro y fuera del aula, para identificar y autorregular las
emociones de las y los preescolares, mediante el uso de la metodologia Aprendizaje Basado

en Proyectos Comunitarios.

Se plantea las acciones realizadas para la validacién del instrumento aplicado para realizar el
diagndstico, y con ello identificar los aspectos trascendentales con base en la realidad
educativa para el elaborar el diseno del proyecto comunitario y generar cambios significativos
que impulsen el progreso y el desarrollo. Los resultados obtenidos dan la pauta para realizar
el diseno de la propuesta de innovacién, con base en las emociones: alegria, tristeza y

sorpresa y las menos: enojo, calma y miedo.

Palabras clave: Emociones, Desarrollo, Inteligencia emocional, Preescolar.
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Abstract

In an increasingly interconnected and changing world, the importance of Emotional
Development through Project-Based Learning (PBL) methodology becomes fundamental.
Emotional intelligence has played a crucial role in society, influencing not only actions but

also how we think and interact with our environment.

This research aims to foster emotional development in preschool children to promote the
Learning Development Processes of the Human and Community Formative Fields of the
Phase 2 Synthetic Program. It seeks to strengthen emotional development both inside and
outside the classroom, enabling preschool children to identify and self-regulate their

emotions through the use of Project-Based Learning methodology.

The research outlines the actions taken to validate the instrument used for the diagnostic
assessment. This validation allowed for the identification of key aspects based on the
educational context, informing the design of the community project and generating
significant changes that drive progress and development. The results obtained provide the
basis for designing the innovation proposal, focusing on the emotions of joy, sadness, and

surprise, and the less frequent emotions of anger, calm, and fear.

Keywords: Emotions, Development, Emotional intelligence, Preschool.

Introduccion. 24 estudiantes, 13 pertenecen al género

, - ) femenino v 11 al género masculino.
El Jardin de Nifos, se encuentra ubicado en y g

Ciudad  Victoria, Tamaulipas, esta Se realizd un diagndstico inicial, se
institucion es de organizacién completa. El identificaron fortalezas y dreas de
grupo asignado para la realizacion de la oportunidad en los distintos campos
practica docente, fue 3°B, tiene un total de formativos del Programa Sintético de la

Fase 2 (SEP, 2022) (ver figura 1):
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Figura1

Fortalezas y dreas de oportunidad del grupo de practica

FORTALEZAS

AREAS DE OPORTUNIDAD

e Participativos.

e (Cooperativos.

e Sensibles.

e Dibujary colorear.

e Bailany cantan.

Desarrollo y expresion de emociones.
Dificultades para autorregular sus emociones.
Falta de empatia en algunos casos.

Ciertos alumnos son apaticos y necesitan que
la maestra los apoye y motive para realizar las
actividades.

Alumnos presentan problema en su lenguaje
oral y escrito, también al expresarse.

Se les dificulta modular su tono de voz.

Nota: Elaboracion propia, 2023.

Las relaciones que prevalecen entre la
educadora-alumnos / educadora-alumnas
es de respeto, amabilidad, comunicacién
asertiva y carino. Por otro lado, |a relacion
entre alumno-alumno, alumno-alumna y
alumna-alumna no siempre es de respeto,
en ocasiones, existe agresividad y
dificultades para trabajar en equipo.
Posteriormente, se incorporaron 3
alumnos, se le dificulta la adaptacién al
grupo, de

convivencia, mostraban poco interés en las

desconocian normas

actividades, no seguian las instrucciones o
indicaciones que las docentes brindaban,

en ocasiones mostrando  actitudes

agresivas, ademas, dos estudiantes son

poco participativos vy muestran

inseguridad para participar en las

actividades que se realizan.

»
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La sociedad en la actualidad se considera
relevante, debido a que, como lo menciona
Guillén Sanchez & Dominguez (2023), el
confinamiento por COVID-19, ha cambiado
la forma de ver la educacion, considerando
que el distanciamiento social, fue una
experiencia complicada que se enfrentd,
causo una diversos problemas
emocionales en los alumnos y maestros de
los distintos niveles educativos, ahi reside
el reto desde la formacion inicial docente,
para construir conocimientos, habilidades

y aplicar estrategias para atender dichas

situaciones.
En este sentido, las habilidades
socioemocionales se consideran

relevantes para el desarrollo de los

estudiantes, el fortalecimiento de las

.




comunidades educativas vy las sociedades
del siglo XXI, contribuyen a un mejor
ejercicio de la ciudadania, actian como un
factor protector contra la violencia,
favorecen al establecimiento de relaciones
positivas con adultos y pares, contribuyen
adar un sentido de propdsito, benefician la
permanencia en la escuela y estdn
asociadas a mejores resultados escolares

(UNESCO, 2023).

Con base a lo anterior, existen estudios
nacionales e internacionales realizados

para conocer el desarrollo de las
emociones, Quinones-Camacho y Davis
(2020) en Estados Unidos, afirman que la
regulacion de las emociones (RE) se
desarrolla sustancialmente durante los
anos de la infancia. El crecimiento incluye
una mavyor de estrategias de RE son mas
apropiadas en algunos contextos que en
otros, pero pocos estudios han explorado
como los ninos adaptan las estrategias de

RE en diferentes contextos.

Los ninos mostraron mas sensibilidad a la
ira y al miedo en comparacién con la
tristeza. El control atencional predijo la
sensibilidad al contexto sdlo para la
tristeza, pero esto fue calificado por la
edad. Los ninos mayores mostraron mas

sensibilidad al contexto al aumentar el
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control de la atencién. Los hallazgos
brindan informaciéon sobre el desarrollo
emocional en la ultima infancia al resaltar
la conciencia de los ninos sobre la
naturaleza apropiada al contexto de las

estrategias de ER en todas las emociones.

Una investigacion nacional, con enfoque
cualitativo: “La inclusion educativa en los
alumnos de 3° "A de preescolar", por
medio de estrategias de aprendizaje en el
area de desarrollo personal y social de
educacién socioemocional” por Garcia
(2021) da a conocer informacién, por medio
de estrategias de aprendizaje y el drea de
desarrollo personal y social de educacion
socioemocional, se buscara generar un
impacto no solo grupal, sino social al iniciar
un plan con actividades que ensenen a los
pequenos y que les permitan construir
conocimientos valiosos para poner en
practica, lo transmitan a otras personas.
Los resultados obtenidos fueron, la
intervencion de cada uno de los alumnos,
docentes y padres de familia, influye en el
impacto que generara la aplicacién de las
estrategias, debido a que, con el simple
de

experiencias u opiniones, una explicacion

hecho brindar  ejemplificaciones,
mas detallada y se obtiene la ventaja de
gue es mas entendible la problematica a

trabajar, los resultados que se obtienen al




usar las estrategias de aprendizaje con
relacion al drea de desarrollo personal y

social de educacion socioemocional.

El trabajar con cierto tema, innovando la
manera de ensenar, permite que el alumno
tenga presente lo que se le ensend, no
serfa lo mismo si se educa usando las
mismas actividades o mismas formas de
ensenar. Asi mismo, el aporte que el
presente documento hace al dambito
educativo es, demostrar que con la
aplicacidn de estrategias de aprendizaje se
pueden favorecer aprendizajes en los
alumnos, que la creatividad e innovacion
son dos aspectos fundamentales para la
ensenanza actual, que el interés por tratar
de cambiar al mundo puede comenzar
desde un pequeno conjunto de personas,
ya que si se logra quedar presente lo
ensenado, el aprendiz después sabrd
ponerlo en practica y transmitirlo a mas

personas o a proximas generaciones.

Problema de investigacion

La formacion inicial docente tiene como

base fortalecer las  competencias
profesionales del perfil de Egreso de la
Licenciatura en Educacion Preescolar, en
este sentido, se asigna una institucion de
nivel preescolar para realizar las practicas

profesionales (DGESUM, 2018).
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Al realizar dichas acciones, se identifican
los resultados del diagndstico realizado al
grupoy la observacion realizada al inicio de
la practica profesional, se identifica que los
alumnos vy las alumnas requieren
fortalecer contenidos y Procesos de
Desarrollo de Aprendizaje (PDA) de los
Campos Formativos: De lo Humano vy lo
Comunitario y Lenguajes, debido a que, se
presentan dificultades para expresar vy
autorregular sus emociones, lo anterior,
no permite generar un ambiente propicio
para trabajar en el aula de clase, ya sea de
manera individual o colaborativa y generar

la construccion de aprendizajes.

Aunado a lo anterior, se requiere seguir

fortaleciendo las experiencias de las

practicas  profesionales,  generando
propuestas de innovacién que permitan
de

y  reflexionar

disenar  propuestas innovacion,

aplicarlas sobre Ia

transformacion de la misma para

de

las

potencializar  la  construccidn

aprendizajes  relacionados  con

habilidades socioemocionales.

Campos Formativos que abordan las

Habilidades Socioemocionales

El Programa Sintético de la Fase 2 (SEP,
2022) senala a la integracion curricular

como uno de los aspectos primordiales que




han de impulsarse, con la intencién de
alcanzar los rasgos del Perfil de egreso e
incorporar los ejes articuladores a lo largo
del trayecto formativo de la Educacion
Basica. En este sentido, la estructura de los
Programas Sintéticos considera distintos
elementos curriculares que permiten
orientar la practica de las maestras vy los
maestros para lograr una articulaciéon y
vinculacion de los aprendizajes que han de

desarrollar ninas, ninos y adolescentes.
De lo Humano y lo Comunitario

Este campo reconoce que el ser
humano interactia con su comunidad
mediante un proceso dinamico y continuo
de construccidon personal y social, y de
participacion auténtica en un espacio
donde toda persona en colectividad, desde
sus primeros anos acceda a una vida digna,
justa y solidaria, contribuyendo asi al goce

de un mayor bienestar.

Por ello, su objeto de aprendizaje
son experiencias cognitivas, motrices,
socioafectivas y creativas que permitan a
ninas, ninos y adolescentes favorecer la
construccion de su identidad, el sentido de
pertinencia a diversos grupos, conciencia
de interdependencia, conexion emocional
y compromiso ético para la satisfaccion de

necesidades humanas.
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Con base a lo anterior,

se

incorporan  contenidos orientados a
identificar, fortalecer y poner en practica
conocimientos, saberes y valores a partir
de

colectivas, asi como de las caracteristicas

las  experiencias individuales vy
del lugar en el que se encuentran. Estan
estrechamente relacionados a lo largo de
la educaciéon preescolar, primaria vy
secundaria, se centran en el conocimiento
de si y de los demads, la comprension
consciente de la vida emocional y afectiva
propia en su relacién con la de otras vy
otros, el cuidado de la salud individual y
de

situaciones y problemas sociales en

comunitaria, el andlisis critico
relacion con su vida cotidiana, la valoracion
y construccion de saberes e intervenciones

en la satisfaccion de necesidades.

Contenido: Las emociones en la
interaccion con diversas personas y

situaciones.
Procesos de Desarrollo de Aprendizaje:

PDA1 ‘“/dentifica emociones como alegria,
tristeza, sorpresa, miedo o enojo, al

participar en juegos de representacion’.

PDA2 “Expresa lo gue siente o le provocan
algunas  situaciones, seres Vvivos 0

personas con las que interactda en su vida




cotidiana, usando diferentes recursos de

los lenguajes’.

PDA3 “Establece vinculos afectivos y de
empatia con sus pares y otras personas, a

partir de la convivencia cotidiana’.

PDA4  ‘Intercambia  experiencias y
VIVencias con sus pares y otras personas,
acerca de las diferentes formas de actuar,
expresar, nombrar y controlar las

emociones’.

PDAS5 ‘“Dice lo que le molesta o incomoda
para evitar reaccionar con gritos o
agresion, dialoga y respeta las reglas para

una mejor convivencia’.

La metodologia de Aprendizaje Basado
en Proyectos Comunitarios como
estrategia para el desarrollo de

emociones.

Es una metodologia activa y socio-critica,

favorece en los estudiantes Ila
reconstrucciéon de significados a partir de
diversos escenarios pedagdgicos y de
acciones transformadoras del entorno. La
metodologia  didactica (SEP,

2022):

permite

e Explorar el entorno inmediato de
las y los alumnos con la intencién

de identificar diversas situaciones-
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problemas y construir alternativas
de soluciéon mediante el trabajo
colaborativo.
e Experimentar creativamente Ia
resolucidon de problemas sociales,

culturales, pedagdgicos que se

presentan en los escenarios
descritos.

e Promover la diversidad de
soluciones a  problemas vy
situaciones a partir de sus

necesidades, intereses, emociones,
sensaciones.

e Tejerredes con distintos actores de
la comunidad a fin de involucrarnos
gradualmente en las fases vy
momentos de los proyectos.

e Promover la diversidad de técnicas
didacticas que permitan la

dinamizacion y apropiacién de

contenidos.

Esta metodologia didactica se compone de

tres fases, Planeacién, Accidn, e
Intervencion. Asi mismo cada fase incluye
una serie de pasos o momentos, siendo

once en total:

Momentos:

1. Identificacion, 2. Recuperacién, 3.

Planificacion, 4.  Acercamiento, 5.

Comprension y produccién, 6.




Concrecion, 8.

Reconocimiento, 7.

Integracion, 9. Difusion,

10.Consideraciones, y 11.Avances.

Justificacion

La importancia de la investigacion radica
en la identificacion, diseno y aplicaciéon de
actividades didacticas para la construccion
de un proyecto para favorecer en nifas y
ninos de tercer grado de preescolar el
desarrollo aprendizajes de los Campos
Formativos de lo Humano y lo Comunitario
y de Lenguajes del Programa Sintético
2022 de la Nueva Escuela Mexicana, el
cual, senala que, el objeto de aprendizaje
son experiencias cognitivas, motrices,
socioafectivas y creativas que permitan a
ninas, ninos y adolescentes favorecer
progresivamente la construcciéon de su
identidad, el sentido de pertenencia a
de

interdependencia, la conexién emocional y

diversos grupos, la conciencia
el compromiso ético para la satisfaccion de

necesidades humanas (SEP, 2022).

Dicho estudio, beneficia a la identificacion
de emociones y su regulacién para
alumnos de nivel preescolar, ademas, a las
educadoras en servicio y docentes en
formaciéon, aporta conocimiento vy
herramientas para trabajar habilidades

socioemocionales en sus estudiantes.
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Finalmente, su utilidad metodoldgica,
ayuda al diseno de una propuesta de
innovacion, consiste en la aplicaciéon de la
metodologia de Aprendizaje Basada en
Proyectos Comunitarios (ABPC), y generar
un sitio para difundir actividades, recursos

y experiencias de la aplicacion.

Objetivos
e Favorecer el desarrollo de
emociones en preescolar para
promover los Procesos de

Desarrollo de Aprendizaje de los
Campos Formativos de lo Humano
y lo Comunitario, fortaleciendo el
desarrollo de emociones dentro y
fuera del aula.

Supuestos

e Aplicar actividades orientadas a la
identificacién y reconocimiento de
emociones permite favorecer el
aprendizaje de las alumnas y de los

alumnos de preescolar.

Metodologia

El enfoque corresponde a cualitativo,
debido a que su alcance final consiste en
comprender un fenémeno social complejo,
haciendo énfasis en que, a comparacion

del enfoque cuantitativo, no consiste en




medir las variables involucradas, sino en

entenderlas.

Herndndez (2014) menciona que la
investigacion cualitativa se enfoca en
comprender los fenémenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes
en un ambiente natural y en relaciéon con

su contexto.

Con un diseno de Investigacion-Accion, en
donde Elliot (1993), citado por Herreras
(2004),

profundizar la comprension del profesor

plantea que consiste en
(diagndstico) de su problema... adopta una
postura exploratoria frente a cualesquiera
definiciones iniciales de su propia situacion
que el profesor pueda mantener..e
interpreta lo que ocurre desde el punto de
vista de quienes acttan e interactianen la

situacion problema.

Dicho proceso se plantea en cuatro fases
(Kemmis y McTaggart, 1988):

e Diagndstico y reconocimiento de la
situacion inicial.

e Desarrollo de un plan de accién,

e Actuacion

e Reflexion

Recoleccion de datos

Las herramientas que posibilitaron la

recoleccion de datos que brindan mayores
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aportes a la investigacion, se describen a
continuacion, en qué consisten, el tipo de
informacién o datos que se pretenden
recuperar, a quién van dirigidos, entre
otros elementos que se consideran

relevantes.

Se busca obtener datos que se convertiran

en informaciéon y conocimiento, en
ambientes naturales. Se recolectaron con
la finalidad de analizarlos y comprenderlos,
responder a las preguntas de investigacion

y con ello generar conocimiento.

Segun Creswell (2013), aunque distintas
formas de recoleccion de datos se han

expandido en el drea cualitativa, hay 4

formas basicas para recolectar
informacion:
e Observaciones (desde Ila no
participante a la participante)
e Entrevistas (desde la

semiestructurada a la abierta),
documentos (desde el privado al
publico)

e Material audiovisual (fotografias,
discos compactos y grabaciones en

video).

La observacion se considera fundamental
para esta investigacion, debido a que,
como menciona Creswell (2013), observar

es una habilidad especial que requiere




manejo de algunos asuntos tales como la
potencial decepcidn de la gente que esta
siendo entrevistada, manejar impresiones
y el distanciamiento del investigador en un
grupo muy cerrado o distante; la

observacion tiene una serie de pasos:

a) Seleccionar un sitio para la observacion,
b) Identificar a quién o qué observar,
cuandoy por cuanto tiempo, ¢) Determinar
el rol como observador, d) Disenar un
protocolo de observaciéon, e) Guardar
elementos como retratos del informante,
el aspecto fisico, eventos particulares y
actividades y tus propias reacciones. f)
Durante la observacion, ser pasivo vy

amigable.

Por otro lado, Creswell (2013), en la

entrevista se conciben una serie de pasos:

1) Identificar a los entrevistados, 2)

Determinar qué tipo de entrevista

es mas practica y la que
proporciona la mas  (til
informacion, 3)  Usar los

procedimientos apropiados para
grabar, 4) Disenar el protocolo de
la entrevista, 5) Determinar el lugar
para realizar la entrevista, 6)
Obtener el consentimiento de los
entrevistados para participar en el
estudio, 7)

Adherirse a las
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preguntas, completarlas dentro del
tiempo especificado (si es posible),
ser respetuoso y cortés, y ofrecer

pocas preguntas y advertencias.

En cuanto al diario de practica Porlan
(2008) indica que el diario, sirve, como una
herramienta para reflexionar sobre el dia a
dia del aula, distanciandose de los hechos
en los que se encuentra implicado y
decisiones  basadas

tomando en

argumentos  propios, superando la
reproduccién acritica de los mitos vy

estereotipos escolares.

También sirve para reflexionar sobre la
experiencia durante periodos mas largos
de tiempo y para construir gradualmente

el conocimiento practico.

Diseno de guion de entrevista semi-

estructurado.

Se llevé a cabo un instrumento para la
recoleccion de datos, el cual, consiste en un
guion de entrevista semi-estructurado,
dirigido a educadoras en servicio, con el fin
de obtener informacién especifica sobre
como trabajar el desarrollo de las
emociones a partir de experiencias reales,
con distintas actividades que se hayan

realizado en los jardines de ninos.

Consta de un apartado de datos generales,

introduccion, codigo de ética, objetivo de la




entrevista, 9 interrogantes, un apartado

para observaciones y €l cierre. En la figura

Figura 2

2, se muestran los

nueve

cuestionamientos disenados:

Interrogantes para educadoras titulares. Previo a la validacion

1. ¢ Cudles son las emociones que conoce?

emociones?

emociones en preescolar?

habilidades socioemocionales en preescolar?

2. ;Qué entiende por educacion socioemocional para ninas y ninos preescolares?

3. ;Cudles estrategias para el desarrollo de emociones en ninas y ninos de nivel preescolar le

han funcionado a lo largo de su trayecto docente?

4. ¢sCudl ha sido el motivo o la necesidad de utilizar una estrategia para el desarrollo de

5. ¢Cudles materiales y recursos le han funcionado para trabajar el desarrollo de las

6. ;Cudles son los retos que se presentan al momento de trabajar las emociones y las

7. ;De qué manera evalia las habilidades socioemocionales?, ;Con cudles criterios?

8. ¢Cudles estrategias de trabajo utiliza para el desarrollo de emociones en ninas y ninos

preescolares en las que intervienen padres y madres de familia?

9. ;Qué propone para desarrollar las emociones en preescolar?

Nota: Elaboracion propia, 2023.
Validacién del instrumento

Para realizar el proceso de validacion, se
seleccionaron 2 docentes expertas, ambas
con doctorado en el drea de educacion, con
experiencia como integrantes de Cuerpos
Académicos en Consolidacion, pertenecen

al Sistema Nacional de Investigadores
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(SNI), oscilan en un rango de edad entre
40-50 anos.

Se les contactd via electrdnica, se les
solicitd sus correos electrénicos y se les
envid una Carta de validacion, la cual,
incluye una escala tipo Likert para evaluar

la Congruencia, Relevancia y Claridad de




los interrogantes que comprenden el

instrumento:

e Congruencia: Grado en que el
criterio es consecuente con |la
categoria para la que va a ser
utilizado.

e Relevancia: Grado en que Ia
informacion solicitada aportara
elementos importantes para |la
investigacion.

Figura 3

Valores de Congruencia, Relevancia y Claridad

e Claridad: Grado en que el criterio
comunica de manera objetiva el
enunciado, facilitando la

comprension para los

participantes.

Escala Likert para la evaluacién del
instrumento oscila entre los valores del 1 al

5 (ver figura 3):

Congruencia:

1= No congruente, 2= Poco
congruente, 3= Indiferente, 4=
5= 4=

Congruente, Muy

congruente.

Relevancia:

1= No relevante, 2= Poco
relevante, 3= Indiferente,
Relevante, 5=

relevante.

Claridad:

1= No claro, 2= Poco claro,
3= Indiferente, 4= Claro,

Muy | 5= Muy claro.

Nota: Elaboracion propia, 2023.

Posteriormente, los expertos realizaron la

devolucion de las validaciones de los

instrumentos con las observaciones
pertinentes, aportaron recomendaciones y
observaciones para mejorar el guion de
entrevista, en donde se destacan las

siguientes:
Experta1.

Comentéd que la pregunta con menor

calificacion es la 1 (;Cual es su concepto de
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educacién socioemocional?), teniendo un
puntaje de 4 de 5 en los indicadores de
congruencia, relevancia y claridad. Una
recomendacion es que se pudiese
incorporar una tercera pregunta, la cual
seria: ¢Cudl ha sido el motivo o la
necesidad de utilizar una estrategia
socioemocional? De esta manera se da
cuenta la investigadora si realmente

conoce la utilidad.




Experta 2.

La pregunta con menor calificaciéon es la 7
(¢Qué propone para mejorar el desarrollo
de las HSE en preescolar?), teniendo un
puntaje de 3 de 5 en los indicadores de

congruencia, relevancia y claridad.

Ademads, una recomendaciéon podria ser
preguntarse la percepcion que tienen las
educadoras sobre la efectividad de las
distintas estrategias de trabajo que
utilizan en el desarrollo de las habilidades
de ninos

socioemocionales ninas vy

preescolares.

Otras recomendaciones que expresaron,

se presentan ensequida:

“

| recomendacion general estd orientada
a enfatizar en todas las preguntas (aunque
se dé por entendido), gue la entrevista se
refiere a estrategias de desarrollo
socioemocional en ninas y ninos de nivel
preescolar (preguntas 1y 2). 5i la pregunta
7 estd orientada a que las educadoras
comparten su concepto general de
educacion socioemocional, valdria la pena
preguntar si tienen un concepto distinto

de educacion socioemocional en ninas y

ninos preescolares”.

“En la pregunta 4, sugiero replantear para

gue las educadoras reflexionen 'y
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compartan estrategias de trabajo que
utilizan para el desarrollo de habilidades
socioemocionales en ninas 'y  ninos
preescolares en las que intervienen padres

y madres de familia’.

“En la pregunta 5, replantearia la redaccion
pues, al preguntar propuestas para
mejorar el desarrollo, se sobreentiende
que las estrategias utilizadas no son las

efectivas como se esperaria’.

Partiendo de lo anterior, se realizaron las
modificaciones convenientes
del de

culminando con una version final que se

para la

mejora guion entrevista,

aplic6 a educadoras en servicio y un

directivo de distintos jardines de ninos.
Resultados y Discusion.

Las entrevistas se realizaron en Ia

modalidad virtual, a través de |Ia
herramienta de Google Meet,
posteriormente se organizaron las

respuestas a las preguntas en una matriz,
en el cual muestra las preguntas, las
respuestas de cada entrevistada vy |la

conclusion general de cada pregunta.

Para el analisis de los datos recopilados se
optéd por clasificar las preguntas en 7

categorias:




C1. Emociones. Todas las entrevistadas
conocen la emocidn de: alegria. La mayoria

de

emociones de: tristeza, enojo y miedo. La

las entrevistadas identifican las
minoria de las entrevistadas coinciden en
las emociones de: satisfaccion, soledad,
angustia, desesperacion, sorpresa,
tranquilidad y melancolia. Una de las
entrevistadas considera que la reaccién

“llanto” es una emocion.

Ekman  (1997), citado

Fitzgerald & Mejia (2007), piensa que las

por

expresiones faciales de las emociones

informacion  sobre  siete

de

diferenciado: Los eventos que generaron

proveen
dominios las  emociones bien
la emocién, los pensamientos, planes,
expectativas y recuerdos de la persona,
los estados fisicos internos de quien
muestra la emocion, la expresion de la
emocion, lo que el sujeto de la emocion
estd dispuesto a hacer a continuacion, lo
que el sujeto de la emocidon quiere que
haga quien percibe la expresion de la
misma, e informacidon semantica bajo la
forma de una palabra de emocién. Un
grupo particular de emociones se asocia
con la produccién de llanto. Dicho llanto

ha sido denominado llanto emocional
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La

C2. Educacion Socioemocional.
directora entrevistada (E1) estima que la
educacién socioemocional en ninas y ninos
de preescolar es el hecho de estar bien, de
sentirse bien, sentirse capaces, libres de
actuar, de pensar y de dialogar. Mas alla de
la educacién académica, la educacion
socioemocional se trata de favorecer que
los ninos pongan en practica emociones
como las que anteriormente hice mencion.
El nino tiene que entender cuando esta
alegre y cuando es todo lo contrario, saber
el por qué, que él lo exprese y sea capaz de

controlar esas emociones.

Por otro lado, las  educadoras
entrevistadas (E2) piensa que es cuando
los nifos y las ninas conocen sus
emocionesy las pueden expresary regular,
(E3)

presentan los ninos al presentarse ante

cree que son habilidades que

una situacién, (E4) explica que es cuando
los ninos reconocen sus propias emociones
y aprenden a regularlas segun el entorno

en el que estemos.

Sin embargo, la educadora entrevistada
(E5) contempla que la educacion no puede
ser socioemocional, seria una introducciéon
a las distintas emociones que estan
experimentando, ya que en casa es muy
dificil que tengan una educacién que les

expliquen las emociones, en si, seria como




una introduccion a comprender estas

distintas emociones entre sus iguales

C3. Estrategias para el desarrollo de

emociones. Todas las entrevistadas
opinan que la observacion y darles la
confianza para expresar sus emociones
son las principales estrategias para el
desarrollo de emociones. Ademas, (E4)
aporta la importancia del uso de textos
vivenciales, el uso de videos, actividades
de internet de otros paises con respaldo
académico, porque las emociones son
universales. Pero lo que le funciona
siempre es su propio estado emocional,
yo
vengo a trabajar emociones en un estado

porque menciona textualmente: “si

emocional alterado pues no voy a ser de
mucho ayuda para ellos, siempre es en un
estado  tranquilo,

para  generarles

confianza”.

Por otro lado, (E5) valora la importancia de
los estimulos motivacionales como, por
ejemplo, premios al control de emociones,
el reconocimiento de ciertas emociones
positivas para una buena convivencia, el
tiempo que se les dedica a los ninos que lo
necesitan, ese es el mas importante, el
tiempo que te puedas dar como docente
para entender y comprender la emocion

que el nino estd experimentando, para
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saber cémo actuar, disenar actividades y

materiales.

Las actividades que proponen, las

actividades dentro del aula en donde la
de

estrategias mas vivenciales y sobre todo

educadora establezca ese tipo
que les permita a los ninos el expresar, el
demostrar lo que ellos sienten y piensan,
es lo que se estd trabajando también en los
consejos técnicos, el sentirse bien y para
favorecer lo que es el cardcter humanista
de este nuevo programa 2022, que les
brindemos esa ser

de de

brindarles confianza y seguridad, que

oportunidad de

escuchados, ser integrados,

disfruten el hacer las actividades, y que no
(E1),

textualmente: “si el nino se siente feliz y

suceda lo contrario, menciona
querido en un espacio pues siempre va a

querer estar aqui”.

Las entrevistadas coinciden en que los
principales motivos de utilizar estrategias
para el desarrollo de emociones son la
regulacion de las conductas, el que los
ninos desarrollen empatia, que aprendan a
convivir entre ellos, que tengan normas de
convivencia sana y pacifica y que ellos
desarrollen en si todas esas habilidades, la
participacion de madres y padres de
familia y también para una adquisicion de

aprendizajes mejor, para que los ninos




puedan adquirir los aprendizajes que se
den en el aula, los adquieran de mejor
manera, porque las emociones son las que
te ayudan a adquirir de tal manera un

aprendizaje, ya sea una barrera.

C4. Materiales y recursos. Las
educadoras titulares recomiendan trabajar
material dindmico,

con concreto,

materiales  manipulables,  materiales
visuales y auditivos a través de videos que
tema de las

tengan referencia al

emociones.

Una estrategia fundamental es la actividad
fisica en comunicaciéon o en contacto
directo con el padre o madre de los
alumnos, el semaforo de las emociones, la
lectura de cuentos de las emociones, la
dramatizacidn, la grafica de las emociones,
sugerencias con sus papas para que en su
casa platiquen con ellos, que platiquen y
que les den la confianza, que les pregunten
por qué se sienten asi, los textos, la
biblioteca del aula y de la escuela, de tener
busqueda de materiales de diferente
indole para el trabajo, a través de ferias,

actividades ambientadas.

C5. Retos. Los retos que a las

entrevistadas se les han presentado a
veces no es con el nino, la cuestion

socioemocional los ninos la perciben vy la
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practican de acuerdo a lo que ellos
observan, escuchany viven en su contexto
familiar, escolar y en cualquier contexto en
el que ellos se desarrollan, entonces el reto
mas dificil que se nos ha presentado es por
ejemplo la disposicién de los padres de
familia de dichos alumnos a los que se
requiere fortalecer ese tipo de emociones,
a veces los adultos en general que
conviven con esos ninos y nosotros
maestros tenemos actitudes no muy
propias con los ninos, entonces ese es el
reto, que los adultos con los ninos no
actdan de la manera correcta socialmente
hablando.

El reto para nosotros como docentes es
fortalecer o practicar actitudes positivas
proactivas socialmente hablando para que
el nino nos observe y escuche y él pueda

ponerlo en practica.

Evaluacion. Las entrevistadas

de

empezando por el diario de trabajo, las

ce6.

evaltan diversa forma, primero
actitudes que dia a dia tienen los ninos,
también las rubricas, la semaforizacion de
aprendizajes, los PDA del aspecto social.
Evaltdan principalmente el proceso como
tal,

comportamiento,

como el nino ha mejorado su

sus actitudes, su
conducta, evaluandolo diariamente y en

cada periodo de manera cualitativa




describiendo lo que es capaz de lograr el
nino o la nina.

Mediante la observacidn, la practica, al
momento de que los ninos cdémo
reaccionan, como las practican y como se
regulan, mediante la observaciéon y el
registro en test o rubricas. Con los criterios,
si el nino las identificd, las practico, las

reguld.

C7. Intervencion de madres y padres de
familia. La directora (E1) aportd que la
intervencion de madres y padres de familia
en la escuela es mediante el proyecto “una
escuela para padres”, especificamente
para abordar este tipo de situaciones
sobre el aspecto socioemocional de los
ninos, porque en un diagndstico nos
arrojaron situaciones problematicas en
base a eso, hacia la participacion o
colaboracién de los padres en el desarrollo
de

tristemente, en un principio fueron muy

educativo nuestros  alumnos,
pocos los padres de familia interesados en
ese proyecto, donde consiste en que una
psicéloga especialista en la materia
imparte las clases a los padres de familia,
pero son muy pocos los padres de familia
que estan participando en el proyecto. (E1)
menciona textualmente: “Estamos en una
comunidad en donde hay muy poco

interés por parte de los padres de familia
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de los alumnos en cuestidn de involucrarse
con el trabajo que les convoque la escuela,

ese es otro gran reto que se nos presenta”.

Las educadoras entrevistadas llevan a
cabo el trabajo con los padres de familia
por medio de tareas de investigacion, la
lectura de cuentos, como tarea muchas
veces (E2) les ha encargado crear un
cuento de una emocion (por ejemplo, el
enojo) a través de imagenes, textos vy
dibujos con ayuda de la madre o padre y el
nino se expresa frente a los demds
alumnos y aprenden observando a sus
companeros la lectura que estdn dando a
conocer, platicas con las madres y padres
de familia, se les pide que en casa hablen
con ellos, les brinden confianza para
expresarse y los motiven para mejorar,
ademas, la comunicacién con las madres y
padres de familia es primordial, se les
informa del trabajo que se esta realizando
al finalizar la clase, se les encarga trabajo
colaborativo en casa, tareas que a veces se
les da a ciertos ninos, de manera necesaria,
por ejemplo, a los ninos que mas lo
necesitan, trabajar con la mama o papa

directamente.

Con base en lo anterior, realizando el
diseno del plano didactico, basado en la
Basado en

metodologia  Aprendizaje

Proyectos Comunitarios (ABPC) centrado




en el desarrollo de las emociones de actividades disenadas para el grupo de

alegria, sorpresa, enojo, calma, tristeza, 3°B, las cuales seran aplicadas durante el
miedo y amor, el cual, consta de 17 ciclo 1 (ver figura 4).
Figura 4

Actividades disenadas para aplicar en el Ciclo 1

”

FASE 1. Planeacidn. A1 Identificacion de la problematica. Cuento “Las emociones de Tigrillo

A.2. Diagnostico. Ruleta de las emociones y mimica.

A.3. Planificacién. Linea del tiempo.

FASE 2. Accion. A.4. Acercamiento. Platica con psicdloga sobre las emociones.

A.5. Comprensidn y produccion. Retratos de emociones.

A.6. Frasco de lo que me da alegria.

A.7.Mural de la alegria.

A.8. Caja de la sorpresa.

A.9. El experimento sorpresa.

A10. Emocién explosiva.

A.11. Volcan furioso.

A.12. Botella de la calma.

A.13. Rincon de la calma.

A15. Reconocimiento (autoevaluacion y evaluacidon) Dado pregunton.

A.16. Pécima de amor propio.
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A17. Taller con madres y padres de familia: Manualidad “Pizza del amor”.

Nota: Elaboracion propia, 2023.

o

Con base en lo anterior, se genera el primer emociones valen mucho “, se pretende

reporte de resultados de la investigacion, aplicarlo posteriormente para identificar
se identifican aspectos importantes para el los resultados en los ninos de nivel

diseno del Proyecto llamado “Todas mis preescolar.
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Apreciacion de los formadores de docentes acerca del aprendizaje

socioemocional de los estudiantes de la escuela normal: dominio
emocion
Teacher trainers' assessment of the socio-emotional learning of students at the
normal school: emotion domain
Erendida Yasmin Mendoza Reyna
Irma Cuéllar Gonzalez

Olga Baez Moreno

Escuela Normal Rural de Tamaulipas Maestro Lauro Aguirre
Resumen

En el contexto socioeducativo actual, la educacién socioemocional ha ganado participacion
como parte esencial para el desarrollo integral de los estudiantes, influyendo positivamente
en su éxito académico y futuro profesional, asi como, el bienestar en general. En México este
enfoque estd alineado con los principios de la Nueva Escuela Mexicana, que promueve una
educacion humanista, inclusiva y equitativa. Sin embrago, la formacién inicial de docentes en
las escuelas normales histéricamente ha priorizado aspectos académicos y pedagdgicos,
relegando el desarrollo de habilidades socioemocionales. Este estudio de corte cuantitativo,
se centra en identificar las fortalezas y areas de oportunidad en el aprendizaje socioemocional
de los estudiantes de una Escuela Normal Rural, basado en la apreciacion de sus formadores.
Los resultados muestran que, aunque los formadores de docentes reconocen algunas
fortalezas respecto al conocimiento y expresién emocional, regulacién emocional vy
empatia/toma de perspectiva de los estudiantes, también se evidencian areas de oportunidad
significativas, particularmente en la aplicacién activa de la empatia y regulacion de emociones
en situaciones adversas. Ademas, los hallazgos apuntan a la necesidad de integrar de manera

mas efectiva la educacidén socioemocional en la formacion inicial docente.
Palabras clave: Aprendizaje socioemocional, estudiantes, formadores de docentes.

Abstract
In the current socio-educational context, social-emotional learning has gained prominence

as an essential component of students' holistic development, positively influencing their
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academic success and future career prospects, as well as their overall well-being. In Mexico,
this approach aligns with the principles of the New Mexican School, which promotes a
humanistic, inclusive, and equitable education. However, initial teacher training in normal
schools has historically prioritized academic and pedagogical aspects, neglecting the
development of social-emotional skills. This quantitative study focuses on identifying the
strengths and areas for improvement in the social-emotional learning of students at a rural
normal school, based on the assessments of their teacher educators. The results show that,
while teacher educators recognize some strengths regarding students' emotional knowledge
and expression, emotional regulation, and empathy/perspective-taking, significant areas for
improvement are also evident, particularly in the active application of empathy and emotion
regulation in adverse situations. Furthermore, the findings point to the need to more

effectively integrate social-emotional learning into initial teacher training.

Keywords: Social-emotional learning, students, teacher educators.

Introduccion Mexicana, la cual busca fomentar una
En el siglo actual, la educacion educacién inclusiva, equitativa y de
socioemocional ha adquirido excelencia (SEP, 2019; 2021; 2022).
reconocimiento  como  un  factor La educacion socioemocional se
fundamental en el desarrollo integral de encarga de trabajar en el desarrollo de
los estudiantes. Este enfoque se basa en la habilidades como la autoconciencia
comprension de que las habilidades emocional, el autocontrol emocional, las
socioemocionales son vitales para el éxito habilidades para relacionarse, la conciencia
académico, las relaciones interpersonales y social y latoma de decisiones responsables
el bienestar general de las personas (CASEL, 2020). En el contexto educativo, la
(Durlak et al., 2011; Dusenbury et al., 2014; preeminencia de estas habilidades se
Fernandez & Extremera, 2005; Fernandez- vuelve aun mas indiscutible, los docentes
Poncela, 2016). En el contexto actual de desempenan un papel crucial e incidente
México, la educacidn socioemocional y su en el proceso de formacion integral de los
implementacién en todos los niveles estudiantes. Sin embargo, es comun que la
educativos esta alineada con los principios formacién inicial de los docentes en las
fundamentales de la Nueva Escuela escuelas normales se centre
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principalmente en aspectos académicos y
pedagdgicos, dejando de lado el desarrollo

de estas habilidades.

Histéricamente en Meéxico, las
escuelas normales preferentemente han
sido las encargadas de formar a los
docentes que a su vez son los encargados
del proceso educativo de ninos, ninas vy
adolescentes de este pais (INEE, 20183;
SEP, 2018a). Estas instituciones se rigen
por los planes de estudio vigentes
emanados de la politica educativa del
gobierno federal en turno. Si bien, es cierto
que en la ultima década los planes de
flexibilidad

curricular, el asunto del desarrollo de

estudio permiten mayor
habilidades socioemocionales no ha sido
ubicado en el lugar prioritario trazado por
el Articulo 3° Constitucional y la Ley
General de Educacidn, es decir, presenta
insuficiente o vaga presencia en los
programas y aun menos en la praxis
pedagdgica (Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, 2019; Ley
General de Educacion, 2019).

El aprendizaje socioemocional de
los futuros docentes tiene implicaciones
importantes, por lo tanto, merecen ser
evaluadas en las distintas dreas de su
formacion como profesionales de la

docencia: preparaciéon para el mundo
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laboral, impacto en el clima escolar, mejora
del rendimiento y del bienestar docente. El

de

identificar las fortalezas y areas de

objetivo esta investigacion es

oportunidad, que  presentan los

estudiantes normalistas durante su

formacién  inicial  concernientes  al
aprendizaje socioemocional en el dominio

emocion, a través de la apreciacion que los

formadores de docentes realizan al
respecto.
Marco Teorico

Dentro del desarrollo de Ia

personalidad y la capacidad de adaptacion
social se reconoce a las emociones como
las funciones Utiles que permiten al sujeto
responder a los embates del ambiente v
significar las vivencias manifestandose
principalmente con conductas ligadas a las
mismas, inclusive hasta las consideradas
negativas o desagradables operan como
recursos para ajustarse a la realidad
(Goleman, 1995).

Munoz (2009), define a las
emociones como resultado o parte de un
proceso emocional movilizado
permanentemente desde la persona y su
medio ambiente. Etas mismas se traducen
en satisfaccion o no satisfaccion. Cada
emocion tiene una funcién basica, vy

pueden ser agradables o desagradables,

.




afectando nuestro desarrollo personal vy

social. Ademads, advierte también, el
entorno social, la mente y las emociones
influyen en este proceso, pudiendo ayudar
u obstaculizar el desarrollo satisfactorio de
la vida. Desde esta postura, no existen
emociones positivas 0 negativas, sino
respuestas emocionales afectivas o no
afectivas. Se subraya, atrds de toda
sensacion  desagradable  hay  una
necesidad insatisfecha, y detras de toda
sensacion agradable hay una necesidad

satisfecha o en proceso de satisfacerse.

Por otra parte, las habilidades
socioemocionales enuncian la capacidad
de los individuos de comprender, expresar
y gestionar emociones de manera sana, asi
como, la destreza para establecer vy
mantener relaciones positivas con los
demas. Estas habilidades se les identifica
como fundamentales en el logro del
bienestar, la salud mental y el éxito en la
vida (Munoz, 2009).

El bienestar socioemocional se
asocia con el desarrollo y aplicacién de
capacidades socioemocionales, en especial
las relacionadas con la autogestion y uso
de los recursos emocionales necesarios
para enfrentar situaciones desconocidas o
retadoras inclusive adversas; con la puesta

en movimiento de emociones como la
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alegria, la calma y la generacién de
resiliencia resultan en emociones positivas
o0 agradables (Bisquerra, 2013).

Salovey y Mayer, (1990) en su
propuesta sobre la inteligencia emocional
y las habilidades asociadas a ella, basan su
enfoque principalmente en la

de habilidades

basicas. De tal manera, se incluyen: la

identificacion cuatro

capacidad de reconocer, evaluar vy
comunicar emociones de manera precisa;
la habilidad para acceder y generar
sentimientos que faciliten el proceso
cognitivo; la capacidad de comprender las
emociones y poseer un conocimiento
emocional; y la habilidad de regular las
emociones, fomentando asi el crecimiento
tanto emocional como intelectual a la par.

Por su parte Bisquerra (2003),
senala que, el desarrollo socioemocional
abarca diversas dimensiones, incluyendo
la autoconciencia, la regulacién emocional,
la empatia, las habilidades sociales y la
toma de decisiones observando la ética,
dichas habilidades se despliegan a lo largo
de la vida y son fundamentales para el
éxito personal y social. Este autor también
recalca la importancia de propiciar el
socioemocional las

desarrollo en

instituciones  educativas, por  su

contribucidn al aprendizaje significativo, la

.




convivencia positiva y la anticipaciéon a

problemas de conducta y salud mental

(Bisquerra, 2011).
CASEL

Academic, Social and Emotional Learning),

(Collaborative for

es una organizacion dedicada a la
de

Aprendizaje Socioemocional, confiable, de

generacion conocimiento  sobre
alta calidad y basada en evidencia, afirma
que el aprendizaje socioemocional se
centra en el desarrollo de habilidades como
la conciencia emocional, la
autorregulacion, las habilidades sociales, la
empatia vy |la de
responsables (CASEL, 2020).

El aprendizaje social y emocional

toma decisiones

(SEL) es una parte integral de la
educacién y el desarrollo humano.
SEL es el proceso mediante el cual
los

todos jovenes vy adultos

adquieren y  aplican los
conocimientos, las habilidades y las
actitudes para desarrollar
identidades saludables, manejar las
emociones y lograr metas
personales y colectivas, sentir y
mostrar empatia por los demas,
establecer y mantener relaciones
de apoyo, y hacer decisiones
responsables y afectuosas. (CASEL,

2020, p. 1)
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habilidades

determinan los resultados del desempeno

solo

Estas no

académico, asimismo, también
contribuyen al desarrollo integral de los
estudiantes (Durlak et al., 2011). Al integrar
la educacion socioemocional en el curriculo
escolar, se busca fortalecer la resiliencia de
los estudiantes frente a los desafios
emocionales y sociales presentes en su
vida diaria (Jones et al., 2013).

El aprendizaje social y emocional
(SEL, por sus siglas en inglés) incluye una
diversidad de habilidades no académicas
esenciales para que las personas puedan

establecer propdsitos y metas, gestionar

su conducta, construir relaciones
armoniosas y procesar y/o recodar
informacion.  Estas  habilidades  se

desarrollan a lo largo de la vida y son
fundamentalmente necesarias para el
éxito en la escuela, el trabajo, el hogar y la
comunidad. Por lo general, estas
habilidades se clasifican en tres areas
conectadas: cognitiva, social y emocional,
es importante senalar que se desarrollan
activamente y estan influenciadas por
mentalidades,

actitudes, creencias,

caracter y valores, los cuales estan
las

de

estrechamente  vinculados con

caracteristicas del entorno social

.




desarrollo personal. (Harvard University,
2024).

El campo del aprendizaje social y
emocional (SEL), ha sido concebido vy
caracterizado de diversas maneras en el
transcurrir del tiempo. En la mayoria de los
casos, el término SEL acttia como concepto
unificador de varios subcampos familiares
hacia educadores, investigadores vy
formuladores de politicas, tales como la
prevencion del acoso escolar, la educacion
civica y del caracter, la resolucion de
conflictos, la formacidn en habilidades
sociales, las habilidades “blandas” o “no
cognitivas” vy las llamadas habilidades del
siglo XXI. No obstante, este espacio no
académico presenta discusiones sobre la
definicién exacta, genera disyuntivas
acerca de la mejor manera de valorar y
promover dichas habilidades. Esta falta de
claridad se ve agudizada por la existencia
de

organizativos en los cuales se utilizan

numerosos sistemas o0 marcos

términos diferentes 0 incluso
contradictorios para describir un conjunto
similar de habilidades (Harvard University,

2024).

Metodologia
Este trabajo presenta el resultado
parcial de un proyecto de investigacion de

enfoque cuantitativo, en su planteamiento

k
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se considerd para la recogida de datos un
instrumento que arrojara informacién con
su respectivo analisis estadistico.

Con diseno descriptivo, no se
manipularon variables ni se establecieron
relaciones causales entre ellas, los
resultados son posibles de medirse vy
detallarse de manera sistematica en
referencia al fenémeno en observacion y
estudio, en este caso el aprendizaje
socioemocional durante la formacion
inicial de los docentes. Asi mismo de
diseno exploratorio por ser un tema poco
indagado en el entorno cercano.
de

investigacion son 43 formadores de

Los  participantes esta
docentes de los 58 adscritos a la plantilla
docente de la Escuela Normal Rural de
Tamaulipas Maestro Lauro  Aguirre,
quienes representan el 7413 % de la
muestra por conveniencia, denominada asi
por ser los sujetos de estudio disponibles o
a quienes se tiene acceso.

El instrumento utilizado en la
recogida de datos es una encuesta
aplicada en forma virtual mediante un
cuestionario en Google Forms, con la
ventaja de tener los resultados al
momento y concentrados de facto por el
beneficio que ofrece esta aplicacion. El

cuestionario aplicado se conformd de 55

.




cerradas

preguntas

con  respuestas
colocadas en una escala de Likert
conformada de cinco opciones: dos
opciones negativas, una opcion neutra o
intermedia y dos opciones positivas.

El instrumento de investigacion se
delined en base a la clasificacidon de cuatro
de

investigacion de Explore SEL, se refiere a

los dominios senalados por la

un producto derivado del Proyecto
Taxonomia, proyecto en curso disenado
por la Universidad de Harvard con el
objetivo de crear un sistema con base
cientifica para organizar, describir vy
conectar marcos y habilidades en el
dominio no académico o aprendizaje social
y emocional (SEL). Los dominios se
denominan: emocidn, social, perspectivas
e identidad. En el caso de este reporte
parcial solo se presentaran los resultados
referentes al dominio emocidn, a su vez se
subdividié en: conocimiento y expresion
emocional vy
de

perspectiva. El dominio de las emociones

emocional,  regulacién

conductual y  empatia/toma
incluye habilidades que le ayudan a
comprender y empatizar con los demas, asi
como a reconocer, expresar y controlar sus

emociones (Harvard University, 2024).
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Asi mismo, se realiza un analisis de
resultados con el fin de reflejar la
valoracién que los formadores de docentes
expresan, definiéndose como unidades de
andlisis: Aprendizaje socioemocional (SEL),
dominio emocion y Formacion inicial
areas  de

docente:  fortalezas y

oportunidad.

Resultados

En este apartado se presentan los
resultados ordenados por medio de tablas
estadisticas referente al Aprendizaje
socioemocional (SEL) dominio emocion,
subdividido en: conocimiento y expresion
emocional, regulacion emocional 'y
de

perspectiva. A la par de los mismos se

conductual y  empatia/toma

busca identificar las fortalezas y areas de
del

dispuesto a partir de la apreciacion de los

oportunidad  reflejadas analisis
formadores de docentes.
a. Conocimiento y expresion emocional
También llamado autoconciencia,
dentro de este concepto se agrupan las
habilidades que tienen las personas para
reconocer, entender y manifestar sus
emociones, sentimientos y valores en, asi
como, la capacidad de identificar sus

fortalezas y limitaciones propias con un
sentido de confianza (CASEL, 2020).

.




Tabla1

Conocimiento y expresion emocional

Cuestionamientos Casi Algunas
Siempre siempre Veces Casi Nunca Nunca
Sus alumnos saben reconocer cémo se
sienten expresando emociones y
sentimientos apropiados 11.60% 48.80% 37.20% 2.40% 0.00%
Usan apropiadamente un rango de palabras
de sentimiento de intensidad variable 9.30% 30.20% 53.50% 7.00% 0.00%
Expresan emociones 3 los demds de manera
efectiva (por ejemplo. Yo me siento...) 7.00% 27.90% 58.10% 7.00% 0.00%
Identifican emociones en ellos y en los otros 16.30% 34.90% 34.90% 14.00% 0.00%
Relacionan adecuadamente una situacidn y
Ia manifestacién de emocién (por ejemplo:
identifican estar encjados o
alegres provocado por una situacién
particular) 11.60% 41.90% 37.20% 9.30% 0.00%
Son capaces de monitorear, predecir y
manifestar emociones y sentimientos de sus
compafieros 9.30% 39.50% 41.90% 9.30% 0.00%
Nota: Elaboracion propia.
En la tabla 1, se muestran los sentimiento de intensidad variable”, el
resultados obtenidos de los 53.50 % contestaron Algunas veces, el
cuestionamientos  realizados a los 30.20 % Casi siempre, el 9.30 % Siempre,

formadores docentes respecto a su
apreciacion del Conocimiento y expresion
emocionalde sus estudiantes de la Escuela
Normal. En el primer cuestionamiento:
“Sus alumnos saben reconocer como se
y

sentimientos apropiados’, el 48.80 %

sienten  expresando  emociones
contestaron Cas/ siempre, el 37.20 %
Algunas veces, el 11.60 % Siempre, el 2.40
% Casi nuncay el 0.00 % Nunca. En el
“Usan

segundo cuestionamiento:

apropiadamente un rango de palabras de
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el 7.00 % Casi nuncay el 0.00 % ANunca.
Para el tercer cuestionamiento: “Expresan
emociones a los demds de manera efectiva
(por ejemplo. Yo me siento...)’, el 58.10 %
contestaron Algunas veces, el 27.90 % Cas/
siempre, el 7.00 % Siempre, el 7.00 % Cas/
nunca y el 0.00 % ANunca. En el cuarto
cuestionamiento: “/dentifican emociones
en ellos y en los otros', el 4190 %
contestaron Cas/ siempre, el 3490 %
Algunas veces, el 16.30 % Siempre, el
14.00 % Casi nuncay el 0.00 % Nunca. El

.




cuestionamiento:  “Relacionan

quinto

adecuadamente una situacion y la
manifestacion de emocion (por ejemplo.
identifican estar enojados o alegres
provocado por una situacion particular)’,
el 4190 % contestaron Cas/ siempre, el
37.20 % Algunas veces, el 11.60 % Siempre,
el 930 % Casi nuncay el 0.00 % Nunca.
En el dltimo cuestionamiento: Son capaces
de monitorear, predecir y manifestar
emociones y sentimientos de sus
companeros’, el 4190 % contestaron
Algunas veces, el 39.50 % Cas/ siempre, el
9.30 % Siempre, el 9.30 % Casi nuncay el
0.00 % Nunca.

en la
de

cuestionamientos, que los porcentajes

Se puede observar

generalidad de resultados los
mas altos coinciden entre elegir la
respuesta de opcidon neutra y elegir la
opcion medianamente positiva. La opcidn
totalmente

positiva 'y la  opcidn

medianamente negativa reflejan

porcentajes bajos, por otra parte, la opcidn
totalmente negativa en todos los
cuestionamientos obtuvo cero elecciones.
Por lo tanto, los resultados muestran la
tendencia a contestar entre la neutralidad
y lo medianamente positivo.
analisis  indica

Este una

apreciacion entre medianamente positiva
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y neutral, es decir, los formadores de

docentes  logran  observar  ciertas
fortalezas relacionadas al conocimiento y
expresion emocional, los valores mas altos
se resumen en que reconocen habilidades
de

emociones propias y de los demas, asi

sus alumnos; saben identificar
como, logran relacionar situaciones con
una emocidon y sentimiento adecuado.
También se puede agregar, el esfuerzo de
los participantes por valorar aspectos
socioemocionales de los otros, esto
compromete sus propias habilidades y/o
capacidades socioemocionales sobre todo
las asociadas con la empatia y conciencia
de cdmo se sienten y manifiestan

sentimientos y emociones los demas.

b. Regulacion emocional y conductual
Aqui se agrupan las habilidades
para manejar de manera efectiva las

emociones propias, los pensamientos y los

comportamientos en diferentes
situaciones, asi  también, aquellas
relacionadas con lograr metas vy

aspiraciones. Esto incluye la capacidad de
retrasar la gratificaciéon, manejo de la
frustracion, controlar el estrés y sentir la
motivacion y la determinacion por lograr
metas tanto personales como de grupo.
(CASEL; 2020).




Tabla 2

Regulacion emocional y conductual

Cuestionamientos

Siempre

Casi Algunas

siempre Veces Casi Nunca Nunca

Sus alumnos realicen estrategias

reguladoras efectivas cuando estdn molestos
(por ejemplo, hablar por si mismos, respirar
profundamente, alejarse, detenerse, salir del

saldn de clase a calmarse, etc.) 2.30%

23.30% 37.20% 32.60% 4.60%

Usan palabras de sentimiento para explicar

el comportamiento de los demas 4.60%

34.90% 41.90% 18.60% 0.00%

Sus alumnos saben regular las emociones
(incluyendo ansiedad, enajo y otras

emociones). 4.60%

37.30% 46.50% 11.60% 0.00%

Saben identificar expresiones de emocion

apropiadas vs. inapropiadas 2.30%

48.80% 41.90% 7.00% 0.00%

Nota: Elaboracion propia.

La Tabla 2, muestra los resultados
de

respecto a

los cuestionamientos realizados
Regulacion emocional y
conductual. En el primer cuestionamiento:
alumnos  realicen

“Sus estrategias

reguladoras  efectivas cuando estdn
molestos (por ejemplo, hablar por si
mismos, respirar profundamente, alejarse,
detenerse, salir del salon de clase a
calmarse, etc)’, el 37.20 % contestaron
Algunas veces, el 23.30 % Cas/ siempre, el
11.60 %, el 2.30 % Siempre, el 32.60% Cas/
nuncay el 4.60 % Nunca. En el segundo
cuestionamiento: “Usan palabras de
el

comportamiento de los demds’, el 41.90 %

sentimiento para explicar
contestaron Algunas veces, el 3490 %

Casi siempre, el 18.60 % Cas/nunca, el 4.60
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% Siempre, y el 0.00 % Nunca. El tercer
cuestionamiento: “Sus alumnos saben

regular las  emociones  (incluyendo
ansiedad, encjo y otras emociones)', el
46.50 % contestaron Algunas veces, el
3730 % Casi siempre, el 11.60 % Cas/
nunca, el 4.60 % Siempre y el 0.00 %
Nunca. En el Ultimo cuestionamiento:
“Saben identificar expresiones de emocion
apropiadas vs. inapropiadas’, el 48.80 %
contestaron Cas/i siempre, el 4190 %
Algunas veces, el 7.00 % Casi nunca, el

2.30 % Siemprey el 0.00 % ANunca.

En tres de las respuestas los
porcentajes mas altos coinciden en elegir
la opcidon de respuesta neutra. La opcion
totalmente positiva presenta porcentajes

bajos vy la opcidn totalmente negativa en

.




cuestionamientos  mostro

tres

cero
elecciones, sin embargo, uno de los
cuestionamientos si muestra porcentaje
en esta opcidn, aunque vagamente bajo
rompe con la ausencia de elecciones de
esta opcidon en contraparte de los demas
cuestionamientos. La opcion
medianamente positiva en tres de los
cuestionamientos

cuatro presenta

porcentajes altos, mientras tanto, la
de

negativa en uno de los cuestionamientos

opcion respuesta medianamente

muestra porcentaje alto y en otro
cuestionamiento porcentaje

medianamente alto.

Como se observa la tendencia a
elegir opcion de respuesta neutral vy
medianamente positiva sigue manifiesta,
no obstante, es necesario hacer notar en
este apartado si hubo presencia notoria
por

elegir la opcidn medianamente

negativa en dos de los cuestionamientos.

Los formadores de docentes
perciben como area de oportunidad las
estrategias utilizadas por sus estudiantes
en la regulacion de emociones en
situaciones que los alteran o provocan
molestia, asi también, presentan alguna
dificultad al

definir en términos de

M
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sentimiento el comportamiento de los
demas. En contra parte, aprecian como
fortalezas lo siguiente: sus alumnos saben
regular las  emociones (incluyendo
ansiedad, enojo y otras emociones) vy
saben identificar expresiones de emocién
apropiadas vs. inapropiadas. Por lo tanto,
se infiere que los participantes observan
las habilidades de sus estudiantes en la
de

identifican claramente

regulacion emociones, mMas no
las estrategias

utilizadas para ello.

¢. Empatia/ Toma de perspectiva

A este componente del dominio
emocidon también se le pudiese llamar
conciencia social, se asocia con la
capacidad de comprender y empatizar con
personas de diversos origenes, culturas y
contextos. Esto encierra ser compasivo
hacia los demas, comprender las normas
de comportamiento histdricas y sociales

mas amplias en diferentes entornos, tomar

perspectivas de otros, reconocer las
fortalezas de los demas, Identificar
diversas normas sociales, reconocer

demandas y oportunidades, comprender
de
sistemas de comportamiento (CASEL,
2020).

influencias las organizaciones y




Tabla 3

Empatia/ Toma de perspectiva

Cuestionamientos

Siempre

Casi siempre

Algunas

Veces Casi Nunca Munca

Identifican y reconocen las experiendias,
sentimientos y puntos de vista de los demas

(incluidas lss de sus maestras) 7.00%

41.50% 48.80% 2.30% 0.00%

Camparten momentss en los que fuvieran

emodones o experiencias similares 3 las de otras 11.60%

35.50%

37.20% 11.60% 0.00%

Saben escuchar atentaments y comprender los
sentimientss y opiniones de los demds,

incluyends 13 suya 2.30%

41.50% 46.50% 11.60% 2.30%

Reconocen cédme &f punta de vists y los
pensamiantos de los dam3as difieran de las
propios (este indluye las spinienes que escuchan

de sus maestros) 7.00%

44.20%

33.30% 9.30% 0.00%

Demuestran un rel ackive (se ponen en los

zapates de los demds) 4.60%

27.950% 53.50% 14.00% 0.00%

Identifica la relacion entre los comportamientes /
emociones / situacidn de un individue y los
sentimientas de otre (por ejempls, Susy estd
triste porque su madre est3 triste / anferma /

Heorands) 2.30%

39.50% 44,20% 2.20% 4.70%

Caonsiders que sus alumnes utilizan gestos fisicos
o expresiones verbales pars consolar o
proporcionar alivie # otra persona en apuros (por
gjempls, abrazes, cariciss, expresar

prescupacian, simpatis verbal) 16.30%

41.50% 34.50% 7.00% 0.00%

Nota:Elaboracion propia.

En la Tabla 3, se muestran los
resultados obtenidos de los
cuestionamientos  realizados a los
formadores docentes respecto a su

apreciacion del Empatia/ Toma de
perspectiva de sus estudiantes de la
Escuela  Normal. En el  primer

cuestionamiento: “/dentifican y reconocen
las experiencias, sentimientos y puntos de
vista de los demds (incluidas las de sus
48.80 %

maestros)’, el contestaron

»
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Algunas veces, el 41.90 % Cas/ siempre, el
7.00 % Siempre, el 2.30 % Casi nuncay el
0.00 % AMunca. En el segundo
cuestionamiento: “Comparten momentos
en los que tuvieron emociones o
experiencias similares a las de otros”, el
3720 % contestaron Algunas veces, el
39.50 % Casi siempre, el 11.60 % Siempre,
el 11.60 % Casi nuncay el 0.00 % Nunca.
Para el tercer cuestionamiento: “Saben

escuchar atentamente y comprender los

.




sentimientos y opiniones de los demads,
incluyendo la suya’, el 4650 %
contestaron Algunas veces, el 41.90 % Cas/
siempre, el 11.60 % Cas/ nunca, el 2.30 %
Siempre y el 230 % ANunca. En el cuarto
cuestionamiento: “Reconocen cdmo e/
punto de vista y los pensamientos de los
demas difieren de los propios (esto incluye
las opiniones que escuchan de sus
maestros)’, el 4420 % contestaron Cas/
siempre, el 39.50 % Algunas veces, el 7.00
% Siempre, el 9.30 % Cas/ nuncay el 0.00
% MNunca. El quinto cuestionamiento:
“Demuestran un rol activo (se ponen en los
zapatos de Jos demds)’, el 5350 %
contestaron Algunas veces, el 27.90 % Cas/
siempre, el 4.60 % Siempre, el 14.00 %
Casi nuncay el 0.00 % Nunca. En el sexto
cuestionamiento: “/dentifica /a relacion
entre los comportamientos / emociones /
situacion de un individuo 'y los
sentimientos de otro (por ejemplo, Susy
esta triste porque su madre esta triste /
enferma / [llorando)’, el 4420 %
contestaron Algunas veces, el 39.50 %
Casi siempre, el 9.30 % Siempre, el 2.30 %
Casinuncay el 4.70 % Nunca. En el dltimo
cuestionamiento: “Considera que sus

alumnos  utilizan  gestos fisicos o
expresiones verbales para consolar o

proporcionar alivio a otra persona en

M
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apuros (por ejemplo, abrazos, caricias,
expresar preocupacion, simpatia verbal)’,
el 4190 % contestaron Cas/ siempre, el
3490 % Algunas veces, el 1630 %
Siempre, el 7.00 % Casi nuncay el 0.00 %

Nunca.

La tendencia a elegir opcion de

respuesta neutral y medianamente
positiva permanece como lo muestran los
altos todos  los

porcentajes en

cuestionamientos, sin  embargo, es
necesario comentar que en este apartado
hubo alguna presencia por elegir la opcidn
medianamente negativa en todos los
cuestionamiento y totalmente negativa en

dos de los cuestionamientos.

Los formadores de docentes
perciben fortalezas en sus estudiantes
cuando relacionan comportamientos de
los otros asociados a una emocién o
sentimiento; se muestran empaticos y lo
expresan verbalmente o con gestos fisicos;
aceptan puntos de vista de los demas
cuando difieren de los propios. Por otra
parte, los participantes aprecian dreas de
oportunidad en sus estudiantes respecto a
ponerse en los zapatos de los demas
demostrando un rol activo, es decir, su
empatia hacia los no la realizan con
demostraciones reales, acompanando con

acciones.

.

-



Conclusiones

El andlisis de los resultados
manifestd una mezcla de fortalezas y areas
de oportunidad apreciadas por los
formadores de docentes con relacién al
aprendizaje socioemocional,
especificamente en el dominio emocién en
relacion al conocimiento y expresion

emocional, regulacién  emocional vy
empatia/ftoma de perspectiva de sus

estudiantes.

La educacion y entrenamiento de

las  emociones es un componente
fundamental en el desarrollo integral de
los estudiantes, por lo cual se precisa
aprovechar la coyuntura actual en cuanto
a politicas educativas nacionales relativas
a la formacion inicial de los docentes, esto
implica que lo senalado por el curriculo se

acompane de acciones sustantivas.

También, demanda  mayor
esfuerzo dirigido a romper con el
tradicionalismo  de  privilegiar  las

habilidades académicas y/o pedagdgicas
sobre las habilidades no académicas, para
ello, es necesario clarificar el enfoque vy
propdsitos del plan de estudios vigente,
reestructurar las practicas pedagdgicas
de

docentes a través de la formacion continua

involucrando a los formadores
en aprendizaje socioemocional, a su vez
coadyuve al desarrollo de este tipo de

capacidades de sus estudiantes.

Por otra parte, se recomienda a

coto 'y  mediano  plazo  sean

implementadas  acciones  formativas
dirigidas a los estudiantes respecto al
aprendizaje socioemocional donde se
desarrollen habilidades para definir en
términos de sentimientos y/o emociones
los comportamientos de los demas, asi
también, en cuanto a la regulacion de sus
emociones., ademds, focalizar y dar
seguimiento espacios donde naturalmente
se presenta la oportunidad de vivenciar la

empatia activa.
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Planes de estudio de Filosofia en la educacion secundaria
en relacion con el pensamiento critico y el pensamiento

creativo: una revision sistematica

Philosophy curricula in secondary education in relation to critical and creative thinking: a
systematic review

Ricardo Javier Llinas De Moya
Beatriz Paola Mallarino Beleno
Luis Mallarino

Universidad Simon Bolivar

Resumen

El presente trabajo presenta la construccion de un estado del arte a través de una revision
sistemadtica en el marco de una investigacion de tesis doctoral sobre planes de estudio de
Filosofia en secundaria en relaciéon con el pensamiento complejo entendido como
pensamiento critico y pensamiento creativo. Se realizd la busqueda en bases de datos
siguiendo el método PRISMA. La pesquisa se llevé a cabo por categorias separadas: por un
lado, en relacién con planes de estudio (curriculo) y, por otro lado, filosofia, pensamiento
complejo (pensamiento critico y pensamiento creativo). Se crearon dos corpus y se analizaron
para establecer tendencias y vacios, encontrando una presencia de filosofia posmoderna
francesa, pedagogia sociocritica, y filosofia ensenada a través de preguntas. En general,
destacd un acuerdo sobre la importancia de implementar el curriculo a partir de preguntas o
problemas y no de manera histdrico-lineal. Se realizd la discusion en torno al papel de la
literatura, mas alla del uso de las preguntas, y se concluyé que es necesario actualizar los

planes de estudio, y pasar de una estructura histdrica a una estructura basada en preguntas.
Palabras claves: filosofia, plan de estudios, pensamiento critico, pensamiento creativo.
Abstract

This article presents the construction of a state-of-the-art review through a systematic
analysis conducted within the framework of a doctoral thesis on high school Philosophy

study plans in relation to complex thinking, understood as critical and creative thinking. The
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search was conducted across databases using the PRISMA method. The research was

categorized into two separate areas: study plan and complex thinking in philosophy (critical

and creative thinking). Two corpora were created and analyzed to identify trends and gaps.

The findings revealed a significant presence of French postmodern philosophy, sociocritical

pedagogy, and the teaching of philosophy through questions. There was a general

consensus on the importance of implementing curricula based on questions or problems

rather than from a historical-linear approach. The discussion also explored the role of

literature beyond the use of questions, concluding that it is necessary to update curricula and

shift from a historical structure to a question-based structure.

Key words: Philosophy, study plan, critical thinking, creative thinking.

1. Introduccion al problema de los
planes de estudio de filosofia en

la educacion secundaria

Las recomendaciones del Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia para la
ensenanza de la filosofia buscan que esta
asignatura desarrollo  del
pensamiento critico (MEN, 2010). Sin

embargo, para que la filosofia sirva este

ayude al

propdsito, debe estar bien estructurada
desde la propuesta curricular. En este
sentido, se debe pasar de una estructura
de los planes de estudio histérico-lineal a
una estructura basada en problemas o

preguntas.

Por otro lado, Matthew Lipman, uno de los
autores mas citados alrededor de este
problema entiende el pensamiento critico
como la cara de una moneda, cuyo reverso

es el pensamiento creativo. Concibe estas

M
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dos capacidades del pensamiento como
una sola, en términos de pensamiento de
orden superior o pensamiento complejo
(Lipman, 2001). Es en este sentido que lo

abordaremos en este trabajo.

La presente revision sistematica apunta a
brindar un panorama de la cuestion para
de

investigaciéon: ¢Qué incidencia tiene un

abordar el siguiente problema
plan de estudios de Filosofia basado en
preguntas sobre el pensamiento critico y el

pensamiento creativo?

La investigacion se realiza desde el
paradigma de la complejidad, en una
perspectiva cualitativa y como via
metodoldgica nos servimos de una

Investigaciéon Accidn Educativa.

Para abordar este problema, se realizo esta

busqueda sistemdtica con el fin de

.

-



reconocer el estado de la cuestion, las
principales tendencias y vacios en el

abordaje del problema.

2. Metodologia de buisqueda para
un estado del arte sobre los
planes de estudio de Filosofia y
sus vinculos con el pensamiento

critico y el pensamiento creativo

2.1. Criterios de busqueda

Los criterios de busqueda que se
adoptaron partieron de las categorias de la
investigacion: filosofia, planes de estudio,
critico

pensamiento y pensamiento

Figura1
Diagrama de flujo de biusqueda

creativo. La categoria de “planes de
estudio” se amplio al concepto de curriculo

por ser un componente de este.

En el marco de poblaciones y muestras se
privilegid la educacion secundaria por ser
el tipo de poblacidn con el que se trabajara
en esta investigacion. Asi mismo, se dio
prelacién a investigaciones en Colombia
para tener referencia sobre las
particularidades que rigen la ensenanza de
la filosofia en la secundaria en Colombia en
materia de contexto histdrico, politico, de
legislacion vy directrices de pedagogia

oficial (ver figura 1).

“ilosofia" AND {“planes de estudic” OR "curriculo™) AND “pensamiento critico™ AND “pensamiento creative™

“philosophy” AND (“study plans” OR “curriculum™) AND “critical thinking" AND “creative thinking”

10999

Identificacion

Seleccion

Elegibilidad

Fuente: Creacion propia.

Inclusidn

T

Criterios de seleccidn

Lectura de titulo, se
excluye por no
corresponder con la
investigacion

Lectura de resumen,
se excluyen porno
corresponder con la
investigacion

Corpus final para

37 o
revision completa
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anteriores  pardmetros  fueron

Los

ampliados en el transcurso para incluir
algunas investigaciones centradas en la
educacion superior, considerando que
podian ser muy utiles para entender el
problema, pues la manera en que los
docentes implementan su programacion
puede estar influenciada por la manera en

que se forman en la universidad.

Finalmente, se incluyeron estudios sobre
“justicia curricular”, que no estaban

Figura 2

previstos, pero que, al avanzar en la

busqueda, se evidencié que |a
problematizacién sobre la construccién de
planes de estudio de la filosofia estaba
atravesada por la discusion sobre justicia

curricular.

Ademas, se incluyeron investigaciones de
algunos paises latinoamericanos y de otras
latitudes para brindar un contexto regional

y global a la investigacion (ver figura 2).

Resultados para las categorias filosofia y plan de estudio

Resultado para las categorias filosofia y plan de estudio (curriculo)

Tipo de

Aiio de publicacién

° i1t o ~ =) >
N Pais investigacién Autor E 2 = =z z 8 § § §
(o} (o} (o} (o} (o} (o] (o] (o} (o}
1 COLOMBIA Cualitativa (Berrio, 2023)
3 COLOMBIA Cualitativa (Issac Nieto Mendoza, 2023)
4  COLOMBIA Mixta (Flérez-Pabén e. a., 2022)
5  COLOMBIA Cualitativa (Rios, 2022)
6 E.E.U.U. Cualitativa (Davis, 2021)
7  COLOMBIA Cualitativa (Dussén, 2021)
9 COLOMBIA Cualitativa (Figueroa, 2021)
1 COLOMBIA Mixta (Lizeth Ximena Castro Patarroyo e. a.,
2021)
Cualitativa
12 COLOMBIA (Camelo, 2020)
18 VENEZUELA Cualitativa (Morales R. , 2020)
COLOMBIA Cualitativa (Paredes Oviedo e. a., 2019)
20 BRASIL Cualitativa (Silva, 2019)

21 ARGENTINA Cualitativa

(Bethencourt, 2019)

23 COLOMBIA Mixta (Farieta-Barrera, 2018)

26 COLOMBIA Cualitativa (Maria Teresa Suarez-Vaca, 2017)

27 COLOMBIA Cualitativa (Rodriguez Sanchez, 2017)

29 COLOMBIA Mixta (Alejandro Farieta, 2015)
Cualitativa (Cifuentes Medina, 2015)

30 COLOMBIA

Fuente: Creacién propia.
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Se organizé otro corpus a partir de ultimos trabajos en relacion con estas

la categoria de filosofia en relacién con el categorias por separado para facilitar el
pensamiento  complejo  (pensamiento andlisis y la interpretacion de los
critico y pensamiento creativo). La resultados de la busqueda (ver figura 3).

intencidn era construir una vision de los

Figura 3

Resultado para las categorias filosofia y pensamiento complejo

Resultado para las categorias filosofia y pensamiento complejo (critico y creativo)

Aiio de publicacion

Tipo de

Ne Pais Titulo T | O I~ % O S = & e
investigacion = =2 2 2 2 2 2 8 2 g g ¢
(o] (o] (o] (o] (o] N (o] (o] (o] (o] (o] (o]
1 ESLOVAQUIA  Cualitativa  (Borisova, 2023)
TURQUIA Cualitativa  (Ramazan Akan, 2023)
COLOMBIA Cualitativa  (Parada, 2021)
CROACIA Cualitativa  (Skerbi¢, 2021)
2 COLOMBIA Cualitativa ngzs;:)Del Carmen Jaimes Morales,
ESPANA Cualitativa  (Albert, 2020)
3 COLOMBIA Cualitativa  (Figueroa, 2020)
4 MALASIA Cuantitativa  (Hafizhah Zulkifli, 2020)
5 ESPANA Mixta (Cecilia Majorel, 2020)
6 MEXICO Cualitativa  (Mora Pedreros, 2020)
7 COLOMBIA Cualitativa  (Nifio, 2020)
8 COLOMBIA Cualitativa (Bejarano, J. y Mafla, L. , 2019)
9 COLOMBIA Cualitativa  (Ortiz, 2018)
10 CHILE Cualitativa (Eyzaguirre, 2018)
ESPANA Cualitativa  (Juan José Medina Rodriguez, 2018)
ESPANA Cualitativa  (Puig, 2018)
11 COLOMBIA Mixta (Lara, 2016)
12 COLOMBIA Cualitativa  (Sanchez, 2013)
Fuente: Creacién propia.
3. Resultados vista pedagdgico y mucho menos desde el
3.1. Tendencias tedricas punto de vista disciplinar de la filosofia.

El estado de arte muestra que las Los trabajos se centran mayoritariamente

. o en el desarrollo pragmatico de la aplicacidn
investigaciones no presentan

o . de metodologias de investigaciones de
profundizacién tedrica desde el punto de g g
campo y recoleccidon de datos. Se realizan
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interpretaciones de los datos, pero hay
escaso tratamiento tedrico, y nula
conceptualizacidn. Los investigadores no
corren riesgos a nivel interpretativo por
fuera de los datos, se presenta poco
cuestionamiento a los fundamentos de los
problemas, a los presupuestos implicados
por los tedricos citados o presupuestos de

las politicas oficiales.

Sin embargo, algunos trabajos buscan
tener una vision mas profunda y bien
sustentada desde el punto de vista tedrico.
Entre estos encontramos una tendencia a
desde el

la filosofia  francesa

posestructuralismo a la  filosofia
postmoderna de autores como Michel
Foucault (Camelo, 2020), Gadamer (Lizeth
Ximena Castro Patarroyo e. a., 2021).
de

y de

También hay alguna
(Nino,  2020)

multiculturalismo (Morales ). R., 2021).

presencia

Nietzsche

Desde el punto de vista de la pedagogia, la
investigacion sociocritica es de las visiones
(Silva, 2019), (Mora
Pedreros, 2020), (Nino, 2020), (Rios,2022)

pero con una fundamentacién minima,

mas recurrentes

apenas para enunciar el marco tedrico
empleado. Otro aspecto al que se ha
recurrido es a la llamada metodologia de
Filosofia Para Ninos (que no es una teoria

pedagdgica propiamente dicha ni una

Illllllllllllln-...___
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filosofia) (Sanchez, 2013), (Eyzaguirre,
2018), (Puig, 2018), (Bejarano, ). y Mafla, L.
, 2019), (Hafizhah Zulkifli, 2020), (José Del
Carmen Jaimes Morales, 2021), (Berrio,
2023), (Borisova, 2023), (Ramazan Akan,
2023).

De manera especifica, se encuentra la idea
de que la construccién de los planes de
estudio de filosofia en la secundaria tiene
una estructura histérico-linea y son euros
(Rodriguez Sanchez, 2017)
(Lizeth

Ximena Castro Patarroyo e. a., 2021) . Los

centristas.

(Paredes Oviedo e. a., 2019)

planes de estudio de las instituciones
muestran una tendencia marcada a pensar
|la filosofia como historia de la filosofia. “La
historia de la filosofia se confunde con la
posibilidad de aprender a pensar” (Berrio,

2023, pag. 9).

Se evidencid una recurrencia en la
afirmacion de que la filosofia permite
desarrollar el pensamiento critico (Ortiz,
2018), (Eyzaguirre, 2018), (Bejarano, |. y
Mafla, L., 2019), (Hafizhah Zulkifli, 2020),
(Cecilia Majorel, 2020), (José Del Carmen
Jaimes Morales, 2021), (Parada, 2021), mas
particularmente, la ensenanza de la
filosofia basada en preguntas, mas que
una filosofia como historia de la filosofia
(Figueroa, 2020), (Nino, 2020), (Berrio,

2023).

.
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Se encontrd, aunque con mucha menos
presencia, una vision en la que la filosofia
debe ser vista desde el punto de vistade la
vida cotidiana (Albert, 2020), la idea de
que la filosofia tiene resultados positivos
mas alld de la filosofia misma (Skerbic,
2021).

3.2. Vacios teoricos

En general, hay poca presencia de
perspectiva filoséfica, pero nos gustaria
destacar la nula presencia de la filosofia
analitica y de cualquier interpretacion
relacionada con esta corriente filoséfica.
Las investigaciones se encuentran en las
antipodas del pensamiento cientifico en
sentido  galileano

y de cualquier

perspectiva vinculada al positivismo
l6gico. De la misma manera, se muestra
una ausencia de la epistemologia del siglo
XX. Aunque los conceptos emanados de
estos pensadores circulan en las
investigaciones (como es el caso del uso de
concepto de “paradigma”), no existe
presencia de la epistemologia que marcd la
filosofia de la ciencia en este periodo, como
lo son Thomas Kuhn, Karl Popper o Paul

Feyerabend, por citar los mas importantes.

No hay presencia de filosofia continental
no francesa, ni mucho menos filosofia

analitica. De la misma manera, no se
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encuentran vestigios de escuelas de
pensamiento de la modernidad ni la
filosofia antigua, salvo para apoyar citas o
ideas periféricas cuando se habla de la
importancia de la filosofia, pero en pocos

casos como Vision del investigador.

Sorprende ademas la inexistencia de un
enfoque de pensamiento complejo en las
investigaciones consultadas. La razén del
asombro tiene que ver con el objeto de
estudio. Al ser la educacién el campo de
estudio se pensaria que la perspectiva del
pensamiento complejo seria una visién con
una amplia circulacién. Sin embargo, se

encontrd un vacio en este sentido.

3.3. Tendencias metodoldgicas

Desde el punto de vista metodoldgico,
existe una fuerte presencia de trabajos de
enfoque cualitativo y algunos con
enfoques mixtos (Flérez-Pabdén e. a,
2022), (Lizeth Ximena Castro Patarroyo e.
a., 2021), (Cecilia Majorel, 2020), (Farieta-
Barrera, 2018), (Lara, 2016). Se presentan,
en menor medida, investigaciones de corte
cuantitativo (Hafizhah Zulkifli, 2020). Los
tipos de investigacion estan encuadrados
en la Investigacién Accidn Participante e
Investigacion ~ Accién  Educativa en
de

contenido, revisiones tedricas y estudios

revisiones documentales, andlisis

.




de casos.

Existe también una gran
presencia de investigacién documental sin
paradigma declarado y algunaincursién en
la teoria fundamentada (Flérez-Pabdn e.
a., 2022).

3.4. Vacios metodolagicos

Desde el punto de vista metodoldgico, se
evidencia claramente una ausencia de
investigaciones de enfoque cuantitativa.
La presencia de este enfoque se encontrd
de manera indirecta en disenos de
metodologias mixtas y en una sola
investigacion cuantitativa. Esto, si bien
puede deberse a la naturaleza del objeto
de estudio, a su complejidad, a su
naturaleza humana y a su objetivo de
resolver problemas desde los contextos
especificos, puede también deberse a
sesgos que condenan la investigacion

cuantitativa.

4, Discusion: Algunas ideas resultantes

del estado del arte

La investigacidn educativa se mueve en el
ambito de la construccidon de propuestas
concretas  que respondan a las
necesidades de las comunidades para las
que son pensadas. Esto puede conducir a
los

investigadores a plantear

investigaciones de alcance exclusivamente
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local, sin resultados a nivel de datos que
puedan ser Utiles para investigadores que
se muevan en otras latitudes. Ademas,
esto conlleva a que los planteamientos
tedricos sean solo un apunte para
sustentar las investigaciones, postular una
visién, un paradigma, un objetivo y una
metodologia. Al parecer se busca tener ese
sustento, pero no se hace uso de la teoria
para reflexionar sobre los hechos, no hay
interpretaciéon y, mucho menos, creacion

de conceptos o categorias emergentes.

La diferencia de manual que se maneja

sobre la investigacion cualitativa vy
cuantitativa es que la primera busca
establecer un conocimiento universal y la
otra busca describir. Siendo estas
definiciones unas burdas simplificaciones,
nos dan el panorama en que se mueven, y
nos parece que los trabajos de enfoque
cualitativo, que son los que predominan,
hacen una descripcion muy somera o literal
de los contextos: no se apela a la
imaginacion para leer los resultados ni los

contextos.

Esto tiene como consecuencia que las
investigaciones pierden interés para los
demas investigadores, y solo sean tenidas
en cuenta como antecedentes, pero no
como fuentes de conocimiento o de

inspiracion.

.




Creemos que la investigacidon cuantitativa
también es importante y debe tenerse en

cuenta.

Se piensa, también, que la investigacion
cualitativa es la mds apropiada para el
estudio de la educacién, y que la
escogencia del enfoque dependerd de los
objetivos de los investigadores. Sin
embargo, las investigaciones cualitativas
deben procurar generar nuevas formas de
mirar los fendmenos para que tengan un
valor mas alla de los contextos en los que
son aplicados. Deben apuntar a la
interpretacion de los hechos y a la creacion

de conceptos.
Figura 3

Sintesis de los hallazgos

Finalmente, queremos destacar dos ideas
de mucha importancia que arrojo la
revision. En primer lugar, se encontré que
existe un acuerdo generalizado, segun el
cual el principal problema de los planes de
estudio de la filosofia en la secundaria es
su construccion histdrico-lineal y su
eurocentrismo. En segundo lugar, se
encontré que los trabajos que mas
enfatizan la relacién de la filosofia con el
desarrollo del pensamiento critico (y
especificamente la filosofia a partir de
preguntas) son las inspiradas en la
metodologia de Filosofia Para Ninos vy

Ninas (ver figura 3).

Punto de vista teorico

Punto de vista metodologico

Filosofia Pedagogia Pensamiento Critico . ,
: ; ; P - p Tendencias Vacios
Tendencias Vacios Tendencias vacios Tendencias vacios
Filosofia Ausencia de Pedagogia Pedagogia Filosofia Conexidn del Estudio de casos Ausencia de
posmoderna filosofia sociocritica por problemas  enseiiada a pensamiento enfoques
Sfrancesa analitica partir de critico y el cuantitativos
Acuerdo sobre la Pensamiento preguntas cono pensamiento Enfoque
Posestructuralismo Filosofia necesidad de complejo motor del complejo cualitativo
Hermenéutica continental no pasar de la pensamiento
Sfrancesa ensefianza eritico

histérico-lineal a
la ensefianza por
problemas.

Investigacion
accion

Fuente. Creacion propia

5. Conclusiones

La investigacidn en educacion en el dmbito
disciplinar de la filosofia se encuentra en el

campo de la pedagogia. Sin embargo, toda

M

investigacion pedagdgica, que se centra en
un saber disciplinar, debe tener este en

cuenta a la hora de desarrollar su trabajo.
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En este caso en particular, la investigacién
sobre la ensenanza de la filosofia descuida
la naturaleza de la disciplina. La filosofia es

pensamiento critico, es andlisis, es

interpretacion y es creacion de conceptos.
Por lo tanto, debe aspirarse a que las
investigaciones estén mas cercanas al
pensamiento filosdfico, para que no se

desnaturalicen.

Las investigaciones se quedan en la

construccion de metodologias coherentes,
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Resumen

El objetivo de la investigacion es evaluar la argumentacién oral y escrita de un proyecto
de investigacion educativa para la formaciéon de docentes, considerando tres
dimensiones, la epistemoldgica, la metacognitiva y la social, desde una perspectiva
pedagdgica para examinar la forma en que el razonamiento se desarrolla en un contexto
especifico de andlisis al construir, los estudiantes de 3° grado de licenciatura primaria, un
proyecto de investigaciéon educativa, tomando un problema de la practica profesional. El
problema de investigacion es ;Cudles son las razones que dificultan evaluar la
argumentacion oral y escrita de un proyecto de investigacion educativa para la
formacién de docentes? El objeto de estudio es evaluar la argumentacién oral y escrita.
Tiene un enfoque cualitativo y un alcance explicativo-interpretativo. Las técnicas para
recuperacion de datos fueron el cuestionario en Google Form, la rdbrica y escalas
estimativas. Se considera la evaluacién cualitativa-formativa y la cuantitativa-sumativa-
acreditacion. Se retoma a la hermenéutica como metodologia de investigacion para
interpretar y revelar el sentido de los mensajes haciendo que su comprension sea posible,
evitando malentendidos. Algunos resultados revelan debilidades en lectura y escritura
de los estudiantes, pues deben dominar contenido para sustentar y argumentar su
proyecto de investigacién, ademads, identificar su capacidad personal y de
autoaprendizaje.

Palabras clave: acreditacion, evaluacion de la argumentacion, evaluacién formativa,

proyecto de investigacidn, procesos de metacognicion.

172

-

.



g——-— -

Abstract

The objective of the research is to evaluate the oral and written argumentation of an
educational research project for teacher training, considering three dimensions,
epistemological, metacognitive and social, from a pedagogical perspective to examine
the way in which reasoning is developed in a specific context of analysis when building,
students of 3rd grade of primary degree, an educational research project, taking a
problem from the practice of professional. The research problem is: What are the
reasons that make it difficult to evaluate the oral and written argumentation of an
educational research project for teacher training? The object of study is oral and written
argumentation. It has a qualitative approach and an explanatory-interpretative scope.
The techniques for data retrieval were the questionnaire in Google form, the rubric and
estimative scales. We consider qualitative-formative evaluation and quantitative-
summative-accreditation. We return to hermeneutics as a research methodology to
interpret and reveal the meaning of messages, making their understanding possible,
avoiding misunderstandings. Some results reveal weaknesses in reading and writing of
the students, since they must master content to support and argue their research

project, in addition, identify their personal and self-learning capacity.

Keywords: accreditation, argumentation evaluation, formative evaluation, research

project, metacognition processes.

Planteamiento del problema. serio y comprometido con su
Esta investigacion pretende evaluar la comunidad, que pueda ofrecer a los
argumentacion oral y escrita de un protagonistas que lo viven, una forma
proyecto de investigacion educativa de conocer, interpretar, comprender o
para la formacién de docentes, al canalizar el problema de que se trate.
construir los estudiantes un proyecto La intencion radica en que los
de investigacién educativa que no estudiantes, discursen no solo en el
solo retome un problema del ambito escrito, sino en un escenario
escolar de la educacion basica, sino estudiantil con otros colegas, usando
que sea desarrollado con exigencia su pensamiento critico y la
académica, respetando los apartados argumentacion oral, al presentar de

que contiene un trabajo académico
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tedrica

forma

y practica, los
resultados de su trabajo.

Para el Anexo 5 del Acuerdo
16/08/22 que

formacion de licenciados en educacidon

corresponde a la

primaria, la evaluacion del plan y
programas de estudio 2022, senala
gue es un proceso de acopio de
evidencias integradoras que visualiza
sobre los dominios de los alumnos
normalistas en relacion a su saber ser,
capacidades, desempenos y
produccion de saber, que
gradualmente van logrando a nivel
personal vy colectivo conforme
avanzan durante los ocho semestres
de duracion de la carrera.

Por tanto, la evaluacion en
este sentido es de tendencia
formativa y sumativa; la primera, da
procesos  de
dando

cuenta de sus dominios de sabery, la

seguimiento a
aprendizaje  progresivos,
sumativa, da cuenta de Ia
acreditacion/certificacion de
aprendizajes de lo que cada
estudiante tiene que demostrar, sea
como producto o desempeno en cada
uno de los cursos que cubren como
docentes en formacién. De tal manera

que, para evaluar la formacién integral
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de nuestros alumnos podemos
utilizar, las entrevistas, los debates, la
observacién del desempeno a partir
de escalas estimativas y rubricas,
proyectos de investigacion
educativos, exdmenes, portafolios de
evidencia, narrativas pedagdgicas,
ensayos, entre otros, que den cuenta
de los procesos de aprendizaje de
nuestros futuros docentes.

Sin  embargo, evaluar |a
argumentacion oral y escrita de un
proyecto de investigacion educativa
para la formacion de docentes, dentro
del curso Herramientas Basicas parala
Investigacion Educativa, considera
que los estudiantes seran capaces de
leer de forma comprensiva, escribir de
forma mas cientifica, redactar relatos
pedagdgicos, ensayos vy articulos;
negociar y construir colectivamente
significados, elaborar diagndsticos,
contrastar y confrontar opiniones,
defender y aportar ideas, convencer
con su discurso, extraer conclusiones,
incentivar el debate, favorecer el
didlogo abierto y comprensivo,
fomentar la reflexion en y para la
docencia y fortalecer el razonamiento

critico.




Todas ellas, habilidades que no
sélo deben poseer como futuros
maestros, sino que, ademds, deben
saber cdmo desarrollar en sus futuros
alumnos. Por tanto, evaluar Ia
argumentacion oral y escrita de un
proyecto de investigacion educativa
para la formacién de docentes, es una
prioridad en el curso citado, pues no
solo construiran un proyecto de
investigacion educativa, sino que éste
girard en torno a un problema que
viven los ninos del grupo donde el
docente en formacidon realiza sus
practicas  profesionales, también
deberd documentarlo y encontrar
alternativas para su comprensiéon e
interpretacion. Asi mismo, deber3
contemplar las tres dimensiones que
acompanan a la argumentacion; la
epistemoldgica, metacognitiva vy
social, mismas que estdn presentes en
cada semestre de la carrera y se
posicionan como una de las
principales estrategias que han de
acontecer en el aula (Gavalda et al,,
2008) vy, en consecuencia, deberian
ser los objetivos a perseqguir en la
formacién del profesorado.

En un estudio, llevado a cabo
(2008) ha

por Gavaldd et al
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demostrado que en general la

capacidad argumentativa de los
estudiantes de nivel superior, resulta
incompleta y poco sélida, tanto por
sus contenidos discursivos como por
su estructura argumentativa. Esto es
debido, en buena medida, a que el
profesorado de las distintas etapas
educativas, apenas introduce en sus
clases la ensenanza metddica de la
argumentacién. Tal y como afirman
Camps y Dolz (1995), “no soélo no se
ensena a los estudiantes a expresar
sus opiniones oralmente o por escrito,
a discutir 'y  debatir temas
controvertidos, sino que muy pocos
manuales de lectura presentan textos
argumentativos” (p. 5).

Senala Araminta (2017), que
las dificultades que exhiben los
estudiantes de nivel universitario y
normalista (caso particular de la
ENRA) en esta drea del pensamiento,
se hacen patentes en las evaluaciones,
cuando se solicita la redacciéon de un
trabajo escrito y éste presenta
muchas debilidades; hace falta un
andlisis profundo del contenido del
enunciar

documento, su postura

sobre el tema leido, usar su

pensamiento critico y fundamentar

.




sus comentarios; ademas presentan,
faltas de ortografia, falta de
coherencia y consistencia en la
redaccion, mal citado de los referentes
tedricos, no respetan sangria, titulos,
subtitulos, parrafos muy grandes y es
posible considerar que hoy, tomando
en cuenta las redes sociales que estan
tan familiarizadas con los estudiantes
de todos los niveles educativos, esto
crea una transformacion de las
comunicaciones, el uso de la cultura
letrada que los jévenes realizan en la
actualidad se diferencia notablemente
de las anteriores generaciones vy
parece estar relacionada con los
cambios en el aprendizaje y el
entrenamiento de la lectoescritura.
Ante este panorama, el problema de
investigacion queda de la siguiente
manera:

¢Cudles son las razones que
dificultan evaluar la argumentacion
oral y escrita de un proyecto de
investigacion  educativa para la
formacién de docentes?

El objeto de estudio de este
trabajo es evaluar la argumentacion

oral y escrita.
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Objetivo general

Evaluar la argumentacion oral vy
escrita  de un  proyecto de
investigacion  educativa para la
formacién de docentes considerando
sus dimensiones epistemoldgica,
metacognitiva y social, desde una
perspectiva pedagdgica para
examinar y valorar la forma en que el
razonamiento se desarrolla en un
contexto especifico de andlisis al
construir un proyecto de investigacion
educativa, tomando en cuenta un
problema real derivado de su practica

profesional.

Objetivos especificos

Recuperar a través de escalas
estimativas, rdbricas y cuestionarios
en Google form, observaciones vy
registros, para evaluar la
argumentacion oral y escrita de un
proyecto de investigacion educativa
para la formacidon de docentes a
través de la construccion de un
proyecto de investigacidn derivado de

su practica profesional.

Potenciar la argumentacion oral vy
escrita en sus  dimensiones
epistemoldgica, metacognitiva vy

social usando la hermenéutica, como

.




una forma cotidiana de trabajar en el
aula a partir de la busqueda de
informacion, del debate, el discurso, el
didlogo vy el andlisis de problematicas
vigentes que viven los ninos de
primaria, plasmados en su proyecto

de investigacién educativa.

Preguntas de investigacion:

1.- ¢Coémo fortalece a la formacidn
docente, evaluar la argumentacion
oral y escrita de un proyecto de
investigacion educativa?

2.- sCudles son las dimensiones de la
argumentacion: epistemoldgica,
metacognitiva vy  social que
promueven  favorablemente |la
formacion docente?

3.- ¢Qué funcionalidad tiene para los
estudiantes construir su proyecto de
investigacion bajo el enfoque de la
argumentacion oral y escrita?

4.- ;Cémo evaluar la argumentacién
oral y escrita de un proyecto de
investigacién educativa como parte
de la formacién docente desde el plan
y programas de estudio 2022?
Supuesto de investigacion
cualitativa

A menor nivel de argumentacion oral

y escrita, en la construccion de un
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proyecto de investigacién; mayores
desafios en la formacion docente,
ante el proceso de comunicacion oral,
escrita y social, para buscar
alternativas adecuadas al problema de

investigacion enunciado.

Marco tedrico

La dimensidon social de |la
argumentacion, implica aprender a
utilizar adecuadamente el lenguaje, no
sélo para lograr una comunicacion
eficaz, sino para tomar partido en las
decisiones que pueden afectar a las
personas en su contexto social, como
Obando (2013),

capacidad para trabajar en equipo,

senala tener |la
escuchar y ser escuchado, valorar la
opinidn ajena para llegar a acuerdos.
Se piensa en el lenguaje en accién y se
reconoce a la argumentacién como un
fendmeno del uso del lenguaje
cotidiano, pues no es ldgico razonar
con argumentos alejados de la vida
diaria y soslayar el contexto que tiene
cada acto comunicativo.

La adquisicion de estos
conocimientos y estrategias,

conocidos  como  alfabetizacién
académica o superior expresada por
(Carlino, 2003), no se realizan de

manera espontdnea y en solitario; sin

.




embargo, parece prevalecer la idea de
que los estudiantes llegan a la escuela
normal con las habilidades necesarias
para producir escritos académicos, por
lo que su ensenanza no siempre forma
parte de los programas de estudio.
Con respecto a la construccion
del proyecto de investigacion
educativa, senala el Anexo 5 del
Acuerdo 16/08/22, refiriéndose al
Perfil profesional de la Licenciatura en
Educacion Primaria en relaciéon a los
saberes, dominios y desempenos que
demanda la evaluaciéon formativa vy
sumativa, que es una competencia
profesional que los estudiantes
apliquen la investigacion educativa
como proceso complejo, continuo vy
critico que les permita reconocer la

realidad sociocultural de los nifos y las
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ninas de primaria, para asi, hacer una
intervencion pertinente en
situaciones educativas diversas, sobre
todo, senalando si utilizan los recursos
metodoldgicos y las técnicas de la
investigacion, para obtener
informacion de su grupo, su familia y
la comunidad y si los utilizan como
insumo en su intervencion docente
situada.

A partir de lo anterior,
presentamos un esquema que
donde

claramente se toca la argumentacion

propone facetas activas
oral y escrita como parte de la
formacién docente, respetando los
saberes, dominios y desempenos
propuestos en el Plan y programa

2022 (Ver cuadro no. 1).




Cuadro No.1
Esquema de evaluacion de la argumentacion oral y escrita como parte de la formacién docente

[ Evaluacion formativa y
sumativa
Acreditacion y/o
Certificacion. Etapas
del  proyecto  de
investigacion
educativo.

Perspectiva  pedagogica  aplicada.
Modelo de relacion entre aspectos:
epistemoldgico, conceptual y didactico.
Ruiz, Tamayo y Marquez (2014)

Saberes, dominios y desempefios
propuestos en el Plan y programa 2022
Prictica argumentativa

Desarrollo de competencias
epistemologicas, metacognitivas y
sociales

Evaluacion formativa
del curso herramientas
basicas de la
investigacion educativa

1.- Objeto de estudio

2.- Antecedentes del
problema.

3.- Supuestos tedricos.
5.- Contextualizacion
6.- Precisar tipo de
Tecursos.

7.- Plantear el problema.

Aspecto epistemologico: Exige, entre
otras cosas, situarse en una perspectiva
epistemologica que dé valor ala criticay a
la argumentacidn, como  acciones
indispensables para la construccion tanto
del conocimiento cientifico como de la
ciencia escolar.

Competencia epistemoldgica:

1- Plantear un problema de
mvestigacion.

2.- Desarrollar un marco contextual

3.- Saber revisar el estado del arte

4.- Saber crear y validar modelos

5.- Saber crear y validar instrumentos de
recoleccion de datos

Escalas estimativas y
rubricas que acomparien

progresivamente el
avance paso a paso, en la
construccion del
proyecto de

Investigacion con una
metodologia inductiva

educativos.

4.- Implicacion en la
practica profesional.
5.- Aporte tedrico al
ambito educativo.

6.- Utilidad
metodologica para el

decisiones, la escucha y el respeto por el
saber, propio y del otro; b) proceso que
promueve en los estudiantes la capacidad
para justificar, de manera comprensible, la
relacion entre datos v afinmaciones vy )
proceso que promueve la capacidad para
proponer criterios que ayuden a evaluar las

ejecute (escibir o leer), también le
pemite, reconocer como aprende, que se
le facilita mas, en qué contexto y en qué
condiciones para apropiarse mejor de los
contenidos, hechos, saberes v datos en
general, situacion personal que le lleva a
Teconocer  SuS  propios  procesos

8- Fomulacion de 6.- Saber presentar una ponencia en un | hermenéutica que
hipotests. congreso clentifico evidencie el dominio v
7.-Saber manejar técnicas de datos | desempefio y  su
cualitativos-cuantitativos. correspondiente
8.-Saber estructurar con técnicas de | retroalimentacion.
escritura cientifica.
9-Tener dominio de 1diomas,
conocimiento sobre arte y cultura
universales.
JUSTIFICACION. En relacion con lo conceptual: | Competencia metacognitiva:  Sibien | Desarrollar en el aula,
1.- Propésito. Desarrollar procesos argumentativos en el | es cierto, la lectura en los estudiantes | didlogos, debates vy
2- Conveniencia del | aula requiere aceptar la argumentacion | normalistas no solo permite mayor | namativas sobre los
estudio como: a) proceso dialogico, donde toma | comprension v la practica del | problemas que se
3.- Aportes sociales y | relevancia el debate, la critica, la toma de | razonamiento en todo aquello que | observanen laeducacion

primana.

Indagar en articulos y
revistas indexadas
informacion  reciente

PREGUNTAS DE
INVESTIGACION
Deben ser precisas ¥
reflejar la  mayor
claridad posible.
OBJETIVOS

Reflejan los propositos
reales de la
investigacion.
METODOLOGIA
Enunciar la metodologia
a desarrollar vy los
instrumentos de apovo a
la investigacion.

Didactico:

Competencia social: El rol social en que se desarrolla la

Es esta conceptualizacion
la que invita a que en el
aula se trabaje, desde la
conformacion de grupos
de discusion, el dialogo, el
debate y toma de acuerdos,
que sirvan de pretexto para
exteriorizar el
razonamiento
argumentativo (Osborne,
2012).

practica argumentativa, sera determinada por la profesion
elegida, por las palabras técnicas que condicionan su
hacer docente, en el caso de los profesionales de la
educacion, donde el estudiante normalista, se adhiere al
terreno de los nifios ¥ de la educacion primaria, pero
también, a través de la formacion didictica recibida, se
hace de un lenguaje epistémico-didactico-metodologico
que le promueve v favorece argumentos para defender su
ser docente y su practica educativa; tiene que ver pues,
con lo social ¥ en el territorio de desempefio del
profesionista.

Aplicar instrumentos de
recopilacion de
informacion, durante sus
estancias en las escuelas
primarias a los actores
cercanos a los problemas
educativos para conocer
alternativas ]
tratamiento que les dan.

Fuente: Elaboracion propia.

El cuadro no. 1, presenta de forma

especifica en el primer recuadro, las

etapas del proyecto de investigacion

educativa y su evaluacion formativa y

179




sumativa, de acreditacion y/o
certificacion. Todo ello, marcado en el
plan de curso Herramientas basicas
para la investigacion educativa, plan
2022.

En el

segundo  recuadro,

recuperamos la perspectiva
pedagdgica aplicada a partir del
modelo de relacién entre aspectos:
epistemoldgico, conceptual y
didactico de Ruiz et al. (2014), al
proponer un modelo apoyado en las
entre los

relaciones aspectos:

epistemoldgico, conceptual y
didactico; donde explicamos en primer
plano el aspecto epistemoldgico-
conceptual, éste desarrolla procesos
argumentativos que en el aula,
requiere entre otras cosas aceptar la
argumentacion como: a) proceso
dialdgico, donde toma relevancia el
debate, la critica, la toma de
decisiones, la escuchay el respeto por
el saber, propio v del otro; b) proceso
gue promueve en los estudiantes la
capacidad para justificar, de manera
comprensible, la relacion entre datos y
afirmaciones y «¢) proceso que
promueve la capacidad para proponer
criterios que ayuden a evaluar las

explicaciones y puntos de vista de los
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sujetos implicados en estos debates

(Osborne, 2012). Con esta aportacion,

brindamos atencién al objetivo
general de este trabajo.
El tercer recuadro hace

hincapié en los saberes, dominios y
desempenos propuestos en el Plan y
programa 2022, donde la practica
argumentativa favorece el desarrollo
de competencias epistemoldgicas,
metacognitivas y sociales, sobre todo,
en el

ante la practica docente,

acercamiento de los estudiantes
normalistas durante sus jornadas de
practica  profesional 'y donde
recuperan insumos para construir su
proyecto de investigacion. Es valioso
senalar que dentro de las sesiones
cotidianas de trabajo, recuperamos lo
destacado en el segundo objetivo
especifico de la presente investigacion
que indica: Potenciar la
argumentacion oral y escrita en sus
dimensiones epistemoldgica,
metacognitiva y social usando |la
hermenéutica, como una forma
cotidiana de trabajar en el aula a partir
de la busqueda de informacion, del
debate, el discurso, el didlogo y el
andlisis de problematicas vigentes

que viven los ninos de primaria,

.




plasmados en su proyecto de
investigacion educativa.

Por lo tanto, se procura en
clase un ambiente cordial y de
respeto,

pero  con  exigencia

académica, donde los jdévenes
expresen de forma oral y escrita a
nivel  tedrico  pero  también,
experiencial lo que van encontrando a
través de la  investigacidn,
acompanados  por  registros vy
observaciones, asesorados por la
metodologia hermenéutica al
momento de interpretar las acciones y
actitudes de docentes titulares,
padres de familia y ninos del grupo de
trabajo, puesto que en algunos
momentos, la teoria nos marca ciertas
pautas a seguir, sobre todo en lo
educativo, pero nuestra realidad
escolar, se ve permeada por una serie
ilimitada de sentidos y significados de
los sujetos involucrados, lo que hace
evidenciar encuentros %

desencuentros sobre el mismo
problema que estamos investigando.

El cuarto recuadro, alude a la
evaluacion formativa y sumativa del
curso, ambas con el propdsito de
reconocer el crecimiento profesional y

actitudinal de los alumnos,

M

181

escalas

considerando para ello
estimativas y rdbricas que acompanen
progresivamente el avance paso a
paso, en la construccion del proyecto
de investigacién con una metodologia
inductiva hermenéutica que evidencie
el dominio y desempeno, asi como su
correspondiente  retroalimentacion.

También, desarrollar en el aula,

didlogos, debates y narrativas sobre

los problemas que se observan en la

educacién  primaria, Indagar en
articulos y revistas  indexadas
informacién  reciente  sobre el
problema de investigacion

seleccionado y aplicar instrumentos
de recopilacién de informacion,
durante sus estancias en las escuelas
primarias a los actores cercanos a los
problemas educativos para conocer
alternativas o tratamiento que les
dan.

Con estos elementos y otros
senalados en la investigacion en
extenso, se intenta dar respuesta a
nuestro problema de investigacion
iCudles son las razones que dificultan
evaluar la argumentaciéon oral vy
escrita  de un  proyecto de

investigacion educativa para la

formacion de docentes? Considerando

.




que todos los estudiantes logren una
formaciéon adecuada a su nivel de
estudios; sin embargo, la evaluacion
de la argumentacién oral y escrita
como parte de la formacién docente,
se dificulta cuando el estudiante no
muestra un nivel aceptable en la
presentacion de sus  avances
académicos, en el didlogo entre pares
y plenaria de los conocimientos
adquiridos, producto  de la
investigacion  realizada, a |a
problematica elegida para construir su
proyecto, cuando no se muestra un
nivel de responsabilidad, compromiso,
comprensién y conocimiento ante los
alcances proyectados de acuerdo al
avance de las sesiones, donde se
refleja el trabajo oral y escrito con
argumentos,

y esto  aparece

descubierto en el seguimiento
personalizado de cada alumno (a).
Desde la posiciéon pedagdgica,
se sabe que hay estudiantes que son
mas lentos que otros y por ello, se les
brinda la oportunidad de trabajar a su
ritmo, respetando el proceso de
metacognicidn individual, asi que, se
implementa sesiones de tutoria en
espacios fuera de clase, para que los
conforme

estudiantes acudan

M
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avanzan, también para que expliquen
sus dudas, expliquen lo encontrado,
compartan las dificultades a las que se
estdn enfrentando y ello permite
registrar y llevar un seguimiento mas
preciso de los saberes, dominios vy

desempenos logrados.

Metodologia

La investigacion tiene un enfoque
cualitativo y un alcance
interpretativo-explicativo, estd

fundamentada en la hermenéutica, en
donde, de acuerdo con el Diccionario
Hispdanico Universal (1961) menciona
que el término hermenéutica, del
griego hermeneutiqué, corresponde
en latin a interpretari, o sea el arte de
interpretar los textos.

Arrdez et al. (2006) por su
parte fundamenta que el hermeneuta
es, por lo tanto, quien se dedica a
interpretar y revelar el sentido de los
mensajes  haciendo  que  su
comprension sea posible, evitando
todo malentendido, favoreciendo su
adecuada funcién normativa y la
hermenéutica una disciplina de |la
interpretacion.

La investigacion desarrollada
senala

como problema de

investigacion ¢Cuales son las razones

.




que dificultan evaluar la
argumentacion oral y escrita de un
proyecto de investigacion educativa
para la formacion de docentes? Razdn
por la cual se dio a la tarea de aplicar 3
cuestionarios en Google Form vy
recuperar el punto de vista de los
estudiantes, sin perder de vista las
dimensiones de la argumentacion
(epistemoldgica, metacognitiva vy
social), por tanto, cada instrumento
aplicado tiene que ver directamente
con cada dimension. En el apartado de
resultados, se muestra algunas
graficas con los resultados obtenidos,
producto de estos instrumentos
aplicados.

El universo de trabajo lo
constituyen estudiantes de 3° grado
de la licenciatura en educacion
primaria 'y se aplicaron tres
instrumentos (cuestionario en Google
Form), el primero de ellos consta de 28
sobre

preguntas recuperar

informacion de la competencia
argumentativa, como la perciben los

estudiantes y su postura personal

sobre argumentar en diferentes
escenarios,  algunas  preguntas
planteadas fueron: ¢Utilizo

argumentos para  mostrar mi
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capacidad intelectual?

¢Los

argumentos son Utiles para demostrar
lo que creo? ¢Utilizo los argumentos
para ganarme el respeto? ;Puedes ver
lo mejor o lo peor de una persona
cuando argumenta con otros? entre
otras.

El segundo instrumento fue un
(cuestionario en Google Form), consta
de 35 preguntas y hace referencia a la
metacognicion y los procesos de
autoaprendizaje de los estudiantes,
que se les facilita mas, de que
herramientas cognitivas se apoyan,
considerando su contexto y sus
propios  recursos intelectuales.
Algunas preguntas son: i Me distraigo
con facilidad mientras  estoy
estudiando o leyendo? ;Me canso
pronto cuando estoy estudiando? Al
leer un texto tengo que hacerlo mds
de dos veces para comprender? ;Me
cuestan trabajo las asignaturas de
ciencias y matematicas? ;Cudndo el
profesor explica, yo realizo apuntes?
entre otras.

El (cuestionario en Google
Form), ndmero 3, posee 13 reactivos,
se refiere fundamentalmente al
pensamiento critico, a la toma de

decision en diferentes circunstancias

.




sociales, sea como docente en
formacién o como docente frente a
grupo durante sus jornadas de
practica profesional. Algunas
preguntas planteadas fueron: ;Entro
en panico cuando tengo que lidiar con
algo muy complejo? ¢Puedo explicar
con mis propias palabras lo que acabo
de leer? ;Puedo hacer comparacion
entre  diferentes  métodos o
tratamientos? ;Utilizo mi sentido
comun para juzgar la relevancia de la
informacion? entre otras.

De la misma manera, se llevd

todo un seguimiento de los saberes,

Griaficano. 1

dominios y desempenos de los
estudiantes, a través de escalas
estimativas, rdbricas y cuadro de
recomendaciones sobre fortalezas vy
areas de oportunidad en |la
construccion de sus proyectos de
investigacion.

Resultados primera etapa:
Aplicacion de instrumentos,
Instrumento 1.

Se aplicd un cuestionario en Google
Form sobre recuperar informacion de
la competencia argumentativa, como
la perciben los estudiantes y su

postura personal (ver graficas 1y 2).

¢Los argumentos son Utiles para demostrar lo que creo?

46 respuestas

|

\
N\

Fuente: Tomado del cuestionario de Google Form.

Los estudiantes senalan que |la
argumentacion implica intercambios
de puntos de vista auténticos por
ambas partes, no discutir y ofenderse,
sino buscar hablando, soluciones a
problematicas  dadas, = manejan
también, que cada  persona

argumenta de acuerdo a lo que sabe.
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@ Muy en desacuerdo
@ En desacuerdo
De acuerdo

@ Muy de acuerdo

Su postura personal, nos remite a
reconocer que si pueden ver lo mejor
o peor de una persona cuando
argumenta con otros, reconocen en
las respuestas y tipo de lenguaje,
evidencian a quien tiene mas
elementos intelectuales y un mejor

discurso.

.




Grafica no 2

JLa argumentacion implica intercamblos de puntos de vista auténticos por ambas partes?
46 respuestos
@® Muy en desacuerdo
@ En dosacuerdo
De acuerdo
@ Muy de acuerdo

N\

Fuente: Tomado del cuestionario de Google Form.

Justamente, con respecto a la
argumentacion, el presente escrito se
ubica en la perspectiva de Perelman
(1997) por dos razones: primera, se
asume la argumentacion como un

objeto de estudio y como una

pragmatica para la vida social
cotidiana, dada la naturaleza
hermenéutica con que en ésta

produce conocimiento. Segunda, por
cuanto la nocién “argumentacion”
obliga a poner en escena el fendmeno
de la comunicacién, tanto para la
produccion-circulacion de mensajes,
como para el estudio de productos
comunicativos, asumidos como los
“datos” de

interpretaciéon. La importancia de la

susceptibles

lectura, la escritura y la practica
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argumentativa son fundamentales
para poder mejorar las competencias
inherentes a poder sostener un
argumento, afrontar una discusién o
desde

perspectivas y tomando en cuenta las

un  didlogo diferentes
principales dimensiones de la practica
argumentativa (metacognitiva,

epistemoldgica y social).

Instrumento no. 2.

El segundo instrumento, cuestionario
de Google Form, aplicado para
docentes en formacion, constd de 35
y

metacognicion y los procesos de

preguntas se refiere a |a

autoaprendizaje de los estudiantes

(ver graficas 3y 4).




Griafica no. 3

Al leer un texto tengo que hacerlo mas de dos veces para
comprender

15

10 - -

(e}

Totalmente en En desacuerdo

desacuerdo

Fuente: Elaboracién propia.

Ellos a partir de los cuestionamientos
planteados, reconocen que les cuesta
trabajo concentrarse al leer, tienen
que repetir la lectura dos o mas veces
falta de

también les cuesta trabajo retener

por atencion-reflexion,
informacion y ubicar a los autores de
los textos. Manifiestan que, al leer un

texto, deben de leerlo dos o mas veces

Nien

desacuerdo ni

i3

Totalmente de
acuerdo

De acuerdo

en de acurdo

Serie 1

Grificano 4

para lograr comprenderlo. De tal
manera que la metacognicién se
refiere al conocimiento,
concientizacién, control y naturaleza
de los procesos de aprendizaje. El
aprendizaje metacognitivo puede ser
desarrollado mediante experiencias

de aprendizaje adecuadas.

Se como realizar varios tipos de esquemas, resumenes, y
demas instrumentos de asimilacion

16

Totalmente en En desacuerdo

desacuerdo

Fuente: Elaboracién propia.

Desafortunadamente, los estudiantes
no suelen realizar tipos de esquemas,
resimenes y demads instrumentos
para su autoestudio, solo realizan
aquellos solicitados por sus docentes
de curso. Es conocido el hecho de que

los estudiantes no son advertidos de

Nien

desacuerdo ni de

acuerdo

Seriesl
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Totalmente de
acuerdo

De acuerdo

la importancia que tiene el reflexionar
sobre sus propios saberes y la forma
en que se producen, no solo los
conocimientos, sino también el
aprendizaje. Es decir que, por lo
general, suelen ignorarse los factores

epistemoldgicos que intervienen en la




formacién y desarrollo de las Se refiere fundamentalmente al

estructuras  cognitivas de los pensamiento critico, a la toma de
estudiantes, factores primordiales decisidon en diferentes circunstancias
cuando se trata de lograr un cambio sociales, sea como docente en
en los alumnos, que vaya desde las formacién o como docente frente a
concepciones espontaneas 0 grupo durante sus jornadas de
alternativas, hacia las concepciones practica profesional (ver graficas 5y
cientificas. 6).

Instrumento 3
Grafica no. 5

1. Entro en pénico cuando tengo que lidiar con algo muy complejo.

Muy en desacuerdo . Totalmente de acuerdo. 2

wl w2 53 ud =5

fuente: Elaboracion propia.

Fuente: Tomado del cuestionario de Google Form.

Los estudiantes, en la grafica nimero no saben qué hacer. Sin embargo, se

5, senalan en su mayoria que entran vieron en esta situacion al elegir el

en panico cuando tienen que lidiar con problema de investigaciéon con el que

algo complejo, se ponen nerviosos y trabajarian a lo largo del semestre.
Grifica no. 6

2. Puedo explicar con mis propias palabras lo que acabo de leer.

En desacuerdo. 1 Totalmente de

Indiferente. 3 do. 4

m]1 =2 s3 m4 =5

Fuente: Tomado del cuestionario de Google Form.
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Algunos de ellos senalan que pueden
explicar con su propio vocabulario lo
que leen, aunque confrontando con la
realidad, les cuesta parafrasear a los
autores y explicarse de forma clara, se
ponen nerviosos, tartamudean y en
ocasiones se les olvida lo que iban a
decir, deben desarrollar mas, la libre
eleccidn de sus acciones, la autonomia
y su pensamiento critico. Por tanto,
creemos que la  competencia
argumentativa oral y escrita supone
un saber hacer y un saber como hacer;
“implica la capacidad cognitiva de
realizar una accién, pero es distinta de
la accién misma y saber cémo vy el
saber qué, las que no garantizan el
poder hacer, tampoco el querer hacer,

ni el deber hacer” (Rios 2013).

Cuadro No. 2

Resultados segunda

etapa.

Seguimiento de saberes, dominios

y desempeiios

Los alumnos abordaron los siguientes
problemas de investigaciéon para
desarrollar sus proyectos educativos,
(E);
Coevaluaron (CE) y Heteroevaluaron
(HE), de
companeros de trabajo, bajo una
del

contenido, llevaron un seguimiento

mismos que se Evaluaron

en el mismo grupo,

escala estimativa y rubrica

minucioso de cada etapa construida y
dando

retroalimentacion (Ver cuadro No.2 y

importancia a la

No.3, respectivamente).

Problemas de imvestigacion seleccionades para construir un provecto de investigacion por los
estudiantes de 5° semestre de la (LEPRI), (Dato cucntitativo-sumative),

ALUMNOS
SD
SEMESTRE
(LEPRI)

PROBLEMA EDUCATIVO SELECCIONADO

PROYECTOS
PROYECTOS
S(CE)
PROVECTOS
ADOS (HE )
PROYECTOS

EVALUADOS

La autonomia, el lrabaju colaborativo ¥y la convivencia escolar

Mujeres 26 ¥

Hombres 15 | grados

El cilculo mental ¥ problemas matemiticos en diferentes

@ | | COEVALUADD

@ oW gpreRoEvALY
@ | ENCOLOQUIO

o

Temiticas

Incumplimiento en tareas escolares y apoyo de padres

para

Dislexia ¥ procesos de escritura

construir su

Problemas de escrlmrnmrlugrnﬂn

o R

proyecto de

Transversalidad de la educacién artistica

L=

investigacién Comprensién lectora

e T - Y
e B - -

~J

Estilos de nprendlzaje

o o~ e e k| e

o
=

Niumero de proyectos construidos

41

Fuente: elaboracion propia.
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Escala de valoracion, evaluacién, coevaluacion v heteroevaluacion de los provectos de

Cuadro No. 3

investigacion (Evaluacion formativa)

TSCALA ¥ VALORATION, [VALUACION DL PROVICTO DI INVISTIGACION
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Fuente: Elaboracién propia.

También mostramos en el cuadro

ndmero 4, una rubrica (evaluacidn

formativa) para evaluar las diferentes

etapas de

construccion de un

Cuadro No. 4 (Evaluacion formativa)

o ahivin s mialls

1 ey bk Vi

110 o e o4 Uk g el e A

proyecto de investigacion educativa

con exigencia académica que deben

) O R B e )
L e e e
i i i (e oo o el i

desarrollar y cubrir los estudiantes.

" Riibrica para evaliwear win provecto de ivestigacion educativa con exigencia académica
FTVELLEDE CEERMFESC:

i i pibisa prad Freinse al  prepmPe B o omeet el prepmie, B
Mo B embs  elelend, e wElel | cemtesssdi Me apinie iliiden 3 | Comtemmede. e aperie e o
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Fuente: elaboracion propua

Evaluacion cuantitativa-acreditacion. Aspectos requeridos para evaluar un proyecto de

Cuadro no.5

nv.

CURSO: HERRAMIENTAS BASICAS PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA
DOCENTE RESPONSABLE: DRA. ARACELI LOPEZ CHINO.

CUADRO DE EVALUACION, CONSIDERANDO LOS 16 ASPECTOS REQUERIDOS EN EL PROYECTO/PROTOCOLO DE INVESTIGACION
TITULO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION:

& o

EVALUACION FINAL

académico de los estudiantes de 5°

PUNTAJE: CADA ASPECTO A EVALUAR TIENE COMO VALOR MAXIMO DE 1 PUNTO. SE TOMA EN CUENTA EL DOCUMENTO:
ESTRUCTURA DEL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

ALUMNO/ASPECTO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 [ 11 122 [ 13|14 |15 |16 17 | 18 [ 19 | 20 1] 222324 |25] 26
BRITHANI YAMILE 3 1 1 1 1 1 71 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 51.5]1 1|80
GARATACHIA
CAMPUZANO

ELEMENTOS PARA EVALUAR:

Caratula (Datos completos). 15. Instr

1.
2. Introducciénipresentacion (mostrar el contenido del trabajo).
3. indice. (Mostrar el contenido y paginado).

4. Titulo del trabajo (No mayor a 14 palabras).

5. Introduccmn al kaba]o de investigacion.

6. C

7.

Objeto de estudw (Senalar)
(Inter

Ieéricos (C pti

sohre el lema con autores]

10 p (Pr de
11. Justificacién (Canslderar los cinco elementos necesarios).

alos dei i ion (Al

16. Analisis e interpretacion de resultados

17. Aplicacion del Circulo hermenéutico de Gadamer
18. Ortografia en general.
19. Ideas claras al redactar.

20. Citado adecuado de autores.

21. Sangria de los parraios

22.Todos los auts tes en bil
23. Texto justificado.

24. Lenguaje en 3° persona.

25. Bibliografia.

12. Objetivos. General (1) y especificos (2) (Qué respondan al que, como, por qué, para qué o a través de qué).

13. Preguntas de investigacion (Maxlmo 5, minimo 3).
14. Hipotesis (Con datos )

Fuente: Elaboracion propia.
Las tres etapas de revisidn minuciosa,
retroalimentando los trabajos de los

estudiantes, arrojaron las siguientes
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26. Puntaje total y calificacion definitiva

observaciones sobre fortalezas vy

areas de oportunidad (Ver cuadro No.

5) (Evaluacion formativa).




Cuadro No. 6
Retroalimentacién: Fortalezas y dreas de eportunidad para los prayectos de investigacion
evaluados (evaluacién formativa)

FORTALEZAS

AREAS DE OPORTUNIDAD

1.- Compromiso con las diferentes etapas de la
investigacion,

2.- Eligieron con autonomia el problema a
desarrollar.

3.- Clasificaron la informacion, producto de la
indagacién en las diferentes etapas de elaboracién
del protocolo,

4.- Observaron, analizaron e interpretaron la
informacion para ir construyendo paso a paso su
proyecto de investigacion.

5.- Recopilaron y evaluaron su construccién
individual, pensando de manera abierta con
humildad, autonomia, perseverancia, empatia y
confianza.

6.- Comunicaron abiertamente en un Coloquio
interno los resultados y/o tratamiento a su
problema de investigacion.

7.- Su proyecto presenta argumentos tedricos.

8.- Reflexionaron que la manera mas eficiente y
directa para resolver un problema educativo es a
través de la investigacién y la argumentacién,

1.- Cuidar el contenido del escrito en su logica
interna (planteamiento del problema, justificacion,
metodologia, resultados y hallazgos).

2.- Recuperar mayor numero de fuentes de
informacion para enriquecer el estado del arte.

3.- Citar las referencias de acuerdo a APA,

4,- A partir de la lectura de diferentes fuentes,
fortalecer sus habilidades cognitivas al analizar,
interpretar y reflexionar la informacion, situacion
anticipada al escrito.

5.- Evitar el plagio de infermacidn,

6.- Redactar sin menospreciar la experiencia,

7.- Cuidar la ortografia, sangria en los parrafos,
conectores y muletillas.

8.- Mantener un crteric  abierto
recomendaciones, sin molestarse y con
disposicion de aprender a aprender.

a
la

Fuente: Elaboracién propia.

Discusion de resultados
Los estudiantes de la licenciatura,

Yy
disciplina ante el cumplimiento de sus

muestran  mucha  disposicién
clases y ante el desarrollo de su
practica profesional, cumplen con las
tareas solicitadas como sus materiales
didacticos, su planeacién, retomando
metodologias como el aprendizaje
basado en problemas ABP vy el
aprendizaje colaborativo, que son
y
promover el aprendizaje, incorporan

pertinentes actualizadas para

recursos y medios diddcticos idoneos,
seleccionan estrategias que favorecen
el desarrollo intelectual, fisico, social y
de alumnos vy

emocional los
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construyen escenarios y experiencias
de aprendizaje para favorecer la
educacion inclusiva. Sin embargo,
presentan debilidades en el area
cognitiva, falta sustentar su discurso
con datos relevantes, con analisis,
observaciones, reflexiones,
deducciones e inferencias, producto
de la lectura y comparacion constante
con su contexto; hace falta fortalecer
un discurso intelectual fundamentado
y una escritura mas cientifica.

De acuerdo a las evidencias
presentadas, enunciamos resultados
de

investigacion, podemos develar las

preliminares dentro la

siguientes conclusiones:




Araminta, T.

1.- Es una necesidad dentro de la
formacion de docentes el fomentar el
gjercicio argumentativo, debate o
pensamiento critico como parte de los
saberes, dominios y desempenos
propuestos en el Plan y programa
2022 y que forma parte de la
evaluacion en los estudiantes de la

licenciatura.

2.-  Muchos alumnos tienen
dificultades de comprensidn lectora, lo
que de alguna manera condiciona la
competencia de producir textos vy

mucho mds de argumentar.

3.- Laimportancia de la lecturay de la
practica argumentativa es
fundamental para poder mejorar las
competencias inherentes a poder
sostener un argumento, afrontar una
desde

diferentes perspectivas y tomando en

discusion o un didlogo
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Narrativas del estudiante normalista desde la experiencia

de condicion vulnerable escolar

Narratives of the student teacher from the experience of a vulnerable school
condition

Anabel Madrigal Malvaez

Escuela Normal de los Reyes Acaguilpan

Resumen

El presente estudio cualitativo, es un reporte de resultados parcial, que documenta las
narrativas del estudiante normalista de la Licenciatura en Educacién Primaria, que profundiza
su experiencia, durante las jornadas de practicas de observacion en las Escuelas Primarias
Publicas del Estado de México, desde las formas, en que los actores escolares participan e
interactuan en la institucién. Encontrando entramados de significacién desde la condicion
vulnerable, que identificaron en las infancias que habitan en estos espacios escolares. En
narrativas como: “cosquillitas de dolor”, “un buen plato de frijoles”, “el nino del vasito de
arroz” y “la chinita que nadie quiere” A través de ello, se pudo construir interpretaciones de
sentido del contexto del relato, con una categoria prestada de Mélich (2022), sobre la
condicién vulnerable, quien menciona, que en todo dmbito publico habita la indiferencia, se
muestra y se oculta, se reconoce, pero también se ignora y se justifica. Asi, se logré distinguir
cuatro tipos de vulnerabilidad en las aulas: 1) La que demanda un rostro, 2) La que asombra,

3) La imperceptible y normalizada y 4) La hospitalidad restringida.
Palabras clave: Experiencia, narrativa, vulnerable.

Abstract

This qualitative study is a partial results report documenting the narratives of student
teachers in the Bachelor of Primary Education program. These narratives deepen their
experience during observational practicums in public primary schools in the State of Mexico,
focusing on the ways in which school actors participate and interact within the institution.
The study uncovered networks of meaning stemming from the vulnerable condition
identified in the children who inhabit these school spaces. Narratives such as "tickling pains,"

"a good plate of beans," "the child with the little cup of rice," and "the little Chinese girl no
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one wants" were used to construct interpretations of the narrative context. These

interpretations employed a category borrowed from Mélich (2022) regarding vulnerability,

who states that indifference exists in every public sphere; it is both displayed and concealed,

acknowledged, ignored, and justified. Thus, four types of vulnerability were identified in

classrooms: 1) Vulnerability that demands to be acknowledged, 2) Vulnerability that is

surprising, 3) Vulnerability that is imperceptible and normalized, and 4) Vulnerability that is

restricted.

Keywords: Experience, narrative, vulnerable.

Introduccion

Los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Primaria de la Escuela Normal
de

narracion, compartiendo el asombro con

constantemente  hacen  tejidos
sus companeros y docentes sobre las
experiencias vividas durante el despliegue
de sus practicas profesionales en las
Escuelas Primarias Publicas del Estado de

México donde asisten.

Escuchar sus voces v relatos hace posible
comprender los sentidos que otorgan a la
escuela, el contexto, la cultura, las formas
de organizacion, el funcionamiento, las
politicas escolares, las representaciones e
imaginarios relacionados con el trabajo
docente, asi como las formas en que los
actores escolares participan e interactdan

en la institucion.

Es precisamente con el actor educativo;

ninos/ninas, con el que los estudiantes

M
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normalistas se sintieron interpelados,

desde la condicion vulnerable que
identificaron en ellos. Menciona Mélich
(2022), que en todo ambito publico habita
la indiferencia, se muestra y se oculta, se
reconoce, pero también se ignora, se
protege, se justifica y en ese punto nace la
condicién vulnerable en la escuela.
Precisamente Larrosa (2006), refiere que
la experiencia es “eso que me pasa”, un
paso, un pasaje, un recorrido desde el
acontecimiento, donde algo ad/viene lleno
de incertidumbres porque deja huellas,
marcas y rastros. El estudiante normalista
ante estas experiencias disruptivas se
muestra conmovido. Por lo que narran

"

historias como: “cosquillitas de dolor”, “un
buen plato de frijoles”, “el nino del vasito
de arroz” y “la chinita que nadie quiere”.

Asi, este escenario escolar, se convirtié en
un lugar de encuentros y desencuentros,
desde o

transformando la mirada

.




documentado a través de las herramientas

de la investigacion cualitativa que llevaba,

recuperando informacion, que
posteriormente naci6 en forma de
narrativa  pedagdgica. Un  recurso

metodoldgico que ayudd a desarrollar su
capacidad de sistematizar y analizar
informacion, profundizando en los
entramados de significaciéon observados
durante sus jornadas de practica. En
estudios McEwan y Egan (2005), subrayan
la importancia de que los maestros utilicen
la narrativa pedagdgica como herramienta
fundamental para organizar y adquirir
conocimientos del mundo social. Por otra
(2007),

relevancia de recuperar la experiencia

parte, Ricoeur enfatiza la
mediada por los relatos que resultan de la
interaccion escolar con otros, dotados con
la intencionalidad reciproca de ensenar y
aprender, hacer uso de la narrativa como
fuente de explicaciones.

De esta manera, este estudio es un reporte
de resultados parcial, que documentd
del

curso:

cualitativamente las  narrativas
estudiante normalista desde el
Andlisis de las practicas y contextos
escolares del seqgundo semestre del Plan
de Estudios (2022). Los cuales realizan
de

acompanamiento de un docente titular de

practicas observacion en

M
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grupo, favoreciendo asi la articulacion
entre conocimientos adquiridos en la
Escuela Normal, con los que adquiere en la
escuela de practica (Mercado, 2021). Asi, se
pudo construir interpretaciones de sentido
del contexto del relato, logrando distinguir
cuatro tipos de vulnerabilidad en las aulas,
observadas y narradas por los estudiantes
normalistas: 1) La que demanda un rostro,
2) La que asombra, 3) La imperceptible y
y 4) La hospitalidad

normalizada

restringida.

Perspectiva tedrica

La vida escolar esta llena de multiplicidad
palabras, relatos e historias que viven en el
discurso educativo, desde la recursividad
del uso cotidiano. Estableciendo algunas
veces, conexiones de significado con la
condicidon vulnerable de los estudiantes
que habitan en ellas.

De esta manera, para comprender esta
experiencia, se utilizé la mirada tedrica de
Mélich (2022), quien menciona, que el
cuerpo es mortalidad, vulnerabilidad,
fragilidad, heteronomia, ambigliedad. La
piel, la carne, los sentidos, la memoria, el
deseo, todo ello nos expone, nos saca de
nosotros mismos y nos pone frente al otro,
eso el

haciéndonos wvulnerables. Por

cuerpo no es del todo nuestro, no es algo

.




privado sino publico. Por tanto, la vida
propia estd implicada en otras vidas.

Por otra parte, Butler (2006), refiere que
venimos al mundo necesitados de una
hospitalidad y esta condicion vulnerable
no puede eludirse, no puede ser superada,
lo que constituye la «humanidad de lo
humano», que es la relacion que uno
establece con lo «no humano», que puede
ser objeto de vulneracion. Ese otro no es
como Yo, el no se parece a mi, sino todo lo
contrario, el que no lo es, el extrano, el
extranjero, el otro. Levinas (1993) dird que
lo otro, aparece como una diferencia que
contrasta con todas las demas diferencias
[...], como la cualidad misma de la
diferencia.

Asi, estos hilos tedricos nos ayudan a
comprender otros factores para explicar lo
educativo, lo que lo va convirtiendo en un
concepto polisémico. La vulnerabilidad (de
vulnus, «herida») implica dependencia,
relacién. Un ser vulnerable es el que puede
ser herido y que, por eso, no es capaz de
sobrevivir al margen de la atencién y de la
hospitalidad de otro, al margen de la
compasion. Mélich (2022) menciona que
somos, desde el inicio, seres necesitados
de acogimiento porque somos finitos,
y fragiles, en

contingentes porque

cualquier momento podemos rompernos,

M
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porque estamos expuestos a las heridas
del mundo. El peligro radica entonces en
que la vulnerabilidad como interpelacion
del estudiante normalista, que cuestiona,
se desconcierta e inquieta con lo que mira.
Por ello, la narrativa como menciona
Bubnova (2006), posibilita comprender la
accion pedagdgica, desde una dialéctica de
escucha reciproca. En tanto, trasformacion
de la mirada hacia la escuela, las infancias
y sus interacciones donde aparece el ser
docente incorporado al relato. Debido a
que, lo nombrado es una aproximacion
sensible, por una parte, por el tacto en el
acercamiento de los actores educativos, el
respeto por sus voces y sus formas de ser

en este espacio escolar.

Ruta metodoldgica

Este estudio es wuna investigacion
cualitativa desde la perspectiva de Denzin
(1992), la cual consiste en interpretar la
cultura y los sujetos inmersos en ella,
desde sus aproximaciones naturalistas.
Por lo que, para recuperar el dato empirico,
se empled la narrativa pedagdgica, que
segun Bolivar et al. (2001), es un modo de
recordar, construiry reconstruir relatos de
experiencias, vivencias, historias y dar voz
a los sujetos. Por otra parte, Connelly y
Clandinin (1995, p. 1), refieren que “la

razon principal para el uso de la narrativa

.




en la investigacion educativa es que los

seres humanos somos organismos
contadores de historias, organismos que,
individual y socialmente, vivimos vidas
relatadas”.

Asi, se seleccionaron cuatro narrativas que
hacian entramados de significacion entre
si, a pesar de que los estudiantes
normalistas autores de dichas narrativas,
se encontraban practicando en tres
escuelas primarias diferentes,
posibilitando reconstruir interpretaciones
de sentido del contexto del relato a través
de una categoria prestada: “la condicidn
vulnerable”. De esta manera, al regresar de
sus jornadas de practicas, el material fue
escrito por ellos, utilizando sus propios
guiones de observacion y notas de campo.
Posteriormente, fue transcrito en este
documento, generando el corpus del dato
empirico, del cual se extrae la informacion

que se analiza en este estudio.

Hallazgos

Se comenzo solicitando a los estudiantes
normalista, escribieran una narrativa sobre
alguna  situacién  significativa  que
observaron de la cultura institucional,
de

la escuela,

comunidad  educativa, formas

organizacién, gestién de

quehacer pedagdgico, la practica docente

en el aula e interacciones entre los
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diferentes actores (directivos, docentes,
alumnos, especialistas, padres de familia y
otros agentes de la comunidad). Se
presentan a continuacion esas narrativas y
su analisis.
Narrativa1
Asistimos a una escuela primaria,
como parte de nuestras practicas de
observacion, sinceramente estaba
asustada en un principio. Pero,
pasando los dias, ese miedo se
convirtid en tristeza. Debido a lo que,
a continuacion, narraré. Esta breve
historia la titulé “Cosquillitas de
dolor”. Precisamente, surgio, con lo
que documenté a través de mis
notas de campo, en un grupo que me
fue asignado de tercer grado. Entré
a este grupo y sinceramente me
causo una buena impresion, ya que,
era muy colorido, tenia adornos
pegados por doquier, anunciando a
espavientos los préximos festejos.
Alli, conoci a Luis, un pequeno nino,
delgado, con el pelo rebelde,
uniforme sucio y desalinado, con
zapatos empolvados, que daba la

impresion de los descuidos que vivia.

Se acercd a la maestra con un
evidente dolor en la boca a causa de

una muela picada que tenia:

.




- iMe duele mucho la boca maestral!

-Si, cachete

hinchado, ¢Le dijiste a tu mama

ya traes todo el

antes de venir a la escuela?

-Si le dije maestra, pero no me hizo

Caso.

-Bueno, le voy a mandar un mensaje
para que venga por ti, porque no
puedes estar asi en la escuela,
mientras piensa que son cosquillitas

en tu cachete.

Asi, el reloj continué su curso, el
dolor parecia que le invadia. Era
evidente, que se le dificultaba
concentrarse en aquellas letras y
nimeros que danzaban en el
pizarrén. Mientras sus companeros
marchaban alegres por los pasillos a
sabiendas que una familia amorosa
les espera en casa. Se asomaba aquel
nino, al final de la pequena fila,
arrastrando su pesada mochila, con
la cabeza cabizbaja, en espera de ver
el rostro familiar de su mama, con la
esperanza de calmar su dolor. Pero,
esa esperanza se fue desvaneciendo
cuando al terminar la jornada
escolar, la mama nunca llegd. Se que
al leer estas lineas seguramente

sentiras esta cosquillita de dolor que
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senti yo al vivirla junto a la maestra
titular de aquel grupo. Le llamé asi,
porque no sabia cémo nombrar lo
gue veia y una cosquillita, me
parecid: “es ese algo”, que te
incomoda, te vulnera, te toma por la
fuerza y te invade todo el cuerpo
(Narrativa/Yaneth/ 310524).

Se puede identificar en esta narrativa un
tipo de vulnerabilidad en el nino, que
demanda un rostro; el de la madre, que
espera con ansia a que llegue, creando una
atmosfera de desconcierto durante el
tiempo transcurrido; tanto para la maestra
titular, la  estudiante  normalista
(observadora) y el mismo nino que sufre
de dolor. Se distingue en este relato, una
ruptura en el estudiante normalista, que la
conduce a un desempalabramiento, por
ello refiere: “Le llamé asi, porque no sabia
cédmo nombrar lo que veia y una cosquillita,
me parecid: “es ese algo”, que te incomoda,
te vulnera, te toma por la fuerza y te
invade todo el cuerpo”. Este fragmento es
el vértigo de sentido que experimenta la
estudiante normalista en su devenir nino.
Menciona Lévinas (1993), que la respuesta
al otro es la preocupacion por el otro, una
preocupacion que es mas importante que

uno mismo, porque nuestra humanidad

consiste en dar preeminencia al otro. «Yo

.




soy tu cuando yo soy yo, tu eres yo cuando alcanzé para tanto? Asi, que me

yo soy tu». atreviy le pregunté a una maestra:

Narrativa 2

Decidi compartir esta narrativa que
nombré: “un buen plato de frijoles”.
La cual nacié de lo registrado en mi
segunda jornada de prdcticas de
observacion en una Escuela Primaria
del Estado de México. Sucedié en un
instante, en el que fuimos parte de
los festejos del dia del nino, donde la
Escuela Normal nos convocd a
participar. Por lo que, organizamos
un bailable para los ninos y
ayudamos a la escuela con su
organizacion del festejo. El evento se
tornd motivante. Ya que, los
maestros titulares nos integraron a
la actividad como si fuéramos otro
maestro mas; jugabamos, refamos y
platicdbamos con los alumnos. Los
docentes nos gritaron:

- iVénganse para acd! jAyudenos con
esto o con aquello...!

Incluso contrataron un equipo para
hacer una fiesta de espuma, dos
botargas, dieron de comer e hicieron
unos dulceros bastante creativos
para sus alumnos. Alli, me senti algo
iCémo les

confundida. Pensé:

k
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- iDisculpe maestral Y quién paga

todo esto?

- Una parte, los papas y otra

nosotros. Contesto.

- ¢Es decir, que los maestros ponen

de su sueldo?

La maestra de inmediato, al ver mi

cara de sorpresa agrego:

-No te sorprendas, los maestros
siempre ponemos de nuestro sueldo
para todo. Por ejemplo, a los ninos
que los mandan sin comer, les
invitamos un sandwich. También,
con a los que no llevan material, les
compartimos de otros ninos que
llevan de mds. Es como el/la ama de
casa, que cocina frijoles y ese dia, le
llegan visitas inesperadas a su casa,
el dicho dice: “Echale mas agua a los
frijoles” o “Donde comen tres comen
cuatro”. Asi, los docentes, tenemos
que hacer rendir la comida para

incluir a todos.

Agregd otro comentario la docente,

que tomé como consejo:




-Cuando termines tu carrera, hazte
esa idea, que tendrds que cocinar
para todos y los ninos que veas mas
vulnerables, préstales mas atencién.
Considero  que  todos  nos
merecemos, aunque sea, un buen

plato de frijoles.

Esto me impactd, porque no
pensaba que los maestros también
ponian de su sueldo. Pero, al ver
ninos sin desayunar ;Cémo no
hacerlo? Seguramente seré de estas
maestras, que invierte su sueldo en
sus alumnos ¢Tu qué piensas?

(Narrativa/Adriana/310524).

Se puede identificar en este relato cierto
asombro de vulnerabilidad, ante Ia
experiencia de los otros (los maestros
titulares), en cuanto a las multiplicidades
de la docencia, lo que se denota en este
fragmento: “Esto me impacto, porque no
pensaba que los maestros también ponian
de su sueldo”. Lo que nos acerca a la
lectura de Max van Manen (1998), que
afirman “que el amor pedagdgico del
educador para con los ninos, muchas veces
se convierte en la condicién previa para
que exista una relaciéon necesaria [...] para
cambiar la mirada del educador, que los
abraza a todos vy los acoge”. Asi, ante el

comentario de la maestra titular: “Cuando
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termines tu carrera, hazte esa idea, que
tendras que cocinar para todos vy los ninos
gue veas mas vulnerables, préstales mas
atencion. Considero que todos nos
merecemos, aunque sea, un buen plato de

frijoles”.

Lo que se interpreta, como la manera en la
que esta docente titular, le comparte su
propia capa de alteridad de proteccién alas
infancias, proporcionando a la estudiante
normalista, un panorama de posibilidades
y escenarios futuros, donde la esperanza
pedagdgica estd siendo desplegada sobre
sus hombros como responsabilidad
compartida, tanto en el sentido ontoldgico,
como en el sentido personal; el maestro
asume ciertas responsabilidades extras,
que no estan explicitas en su contrato. Por
ejemplo, dar de su salario para que
desayune algun nino que no lleva
almuerzo. Un sentido que planteaba
Ricoeur (2006) «el yo» «el tu» «el
nosotros»: “Si mismo como otro”. Por lo
que, este relato nos conduce hacia una
invitacion, que hace la docente titular a la
docente novata que asiste a sus primeras
practicas profesionales; proteger |la
vulnerabilidad de las infancias, desde
de

merecemos, aunque sea, un buen plato de

bordes sentido como: “todos

frijoles” o “donde comen tres comen

.




cuatro”. Un sumarse a la pedagogia de la
esperanza que ya planteaba Freire (2016),
transformar la realidad social a través de la
educacion, desde creer en el potencial de
cada individuo y en la posibilidad de

construir un mundo mas justo y equitativo.

Narrativa 3

Esta pequena narrativa surge de mis
jornadas de practica de observacion
en una Escuela Primaria. La cual,
titulé: “El nino con el vasito de arroz”.
Quiero comenzar aclarando que
estas eran mis primeras practicas
profesionales y aunque la Escuela
Normal te prepara para este
encuentro, los nervios, aun asi, te
invaden. Comencé a divagar
durante las presentaciones formales
que hicieron nuestros maestros de la
Normal y me perdi al ubicar el salon
de clases, donde me asignaron para
levantar mi registro de observacion.
Pero, rapido me senalaron que era el
que estaba adornado. Me senti como
entrar a un arcoiris, habia colorido
por todas partes. Alli, fue donde un
nino en especial captd mi atencion.
Pude centrarme en él, con una
situacion  en  particular.  El
desayunaba medio vasito de arroz

con leche. Lo hizo durante toda la
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semana que estuve alli. Cuestion que
se me hizo particularmente

interesante.

Lo veia salir solo al patio y sentarse
en una banca, no tenia amigos. Se
me hacia un nino realmente
admirable, pues, aunque los demas
companeros tenian dinero para salir
corriendo a la cooperativa escolar a
comprar comida. El destapaba
dignamente su pequeno vasito de
arroz con leche y se lo comia con

completa tranquilidad.

En ese intermedio se escuchaban las
burlas de sus companeros hacia él, lo
gue causaba que el nino se
encorvara de hombros, como senal

de decepcion.

Se referian a él, como “el matadito”.
Lo que nos hace entender que,
aunque parece un privilegio ser
considerado el mds inteligente del
salén, también es motivo de chistes
y ridiculizaciones. ;Qué hacia que lo
consideraran asi? Entonces, decidi
anotar las expresiones cotidianas de
compartian sus companeros en mis

notas de campo:

- iEs que, él siempre se cree que lo

sabe todo!

.




- jLevanta la mano para participar y

no nos deja contestar a los demas!

- iNos comparan mucho con él y eso

molestal

- iNos cae mal que le recuerde al
maestro las tareas que dejd, muchos
no las trajimos y nos reganan por su

culpa!

También, habia otra cuestidon que me

tenia intrigada. Era lo de su
desayuno repetitivo. Asi que, le
pregunté a la maestra titular por qué
el nino solo desayunaba eso. Ella

contesto:
- iSu mama no tiene dinero!

de
de

enorgullecer, que al menos, le envian

-Miralo, trae un uniforme

segunda mano. Pero, es
algo que comer. jEs muy afortunado,

porque a otros, ni eso!

Me di cuenta de que cada nifo o nina
en la escuela, representaba una
historia por contar. Sin duda, estas
practicas de observacion abrieron
mas mis ojos a buscar ciertos
detalles, donde parece que no estd
pasando nada

(Narrativa/Caro/310524).
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Se puede comprender en esta narrativa un
de

transitando

tipo vulnerabilidad que esta
imperceptible y
normalizada, lo que denomina Ia
estudiante normalista como: “parece que
no estd pasando nada”. Husserl (1985),
refiere que hay un poder del que piensa
sobre lo pensado y en ese poder, lo otro se
desvanece como «Otro», como extrano. El
otro, en cuanto noema, es una destruccion
de su alteridad. Es por ello, que los
companeros se burlan de él y le hacen

Se

“

bromas Ilamandole: “el matadito”.
volvid extrano; no es un companero como
los otros ninos, sino un enemigo a quien
atacar. Se identifica aqui, un proceso de
acentuacion de las diferencias, donde la
extraneza, no consiste en que algo sea
diferente de otro, sino en que algo se
distancia de los otros y se escapa de su

entendimiento.

De esta manera, se comprende la intencion
de la estudiante normalista al registrar los
comentarios hacia él: jEs que, él siempre se
cree que lo sabe todo!, jLevanta la mano
para participar y no nos deja contestar a
los demas!, ijNos comparan mucho con ély
eso molestal, jNos cae mal que le recuerde
al maestro las tareas que dejé, muchos no
las trajimos y nos reganan por su culpa!

Relaciones resquebrajadas, que segun

.




este relato ha implicado el aislamiento del
nino, normalizandose las burlas hacia él,
con un intermediario; al menos: “Miralo,
trae un uniforme de sequnda mano. Pero,
es de enorgullecer, que al menos, le
envian algo que comer. jEs muy
afortunado, porque a otros, ni eso! Butler
(2006), menciona que la vulnerabilidad te
reconfigura, te rompe y quiebra nuestras
imagenes del mundo y de nosotros

mismos. te deshace, te desposee.

Narrativa 4

Esta breve narrativa comienza en
una reunién de maestros que se
celebra cada fin de mes. La cual,
observé durante mis jornadas de
practicas profesionales del seqgundo
semestre. La titulé: “La Chinita que

nadie quiere”.

Yo llevaba mis notas de campo, que
revisaba constantemente, anotado
todo lo que nos pidié la maestra de
practicas. Mientras lo terminaba, los
docentes de esta escuela leian los
puntos a tratar del dia a través de
una agenda de trabajo. Entre ellos
habia un punto sobre las dificultades
que identificaban en lo que va del
ciclo escolar, referentes a |Ia

educacion de los ninos/as, a los que

llaman “rezagados”, porque tienen
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dificultades con varios temas bdsicos
como la lecto-escritura, operaciones
basicas en matematicas (suma,
resta, division,  multiplicacién).
Incluso, una maestra, con la mirada
cansada y una leve resignacion,
arrebatd la palabra y comenté su

impotencia:

- iYa no hay nada mds que pueda
hacer por esa “chinita” jNo sabe
nada, va en 4% ano y no sabe sumar,

ni restar, menos multiplicar o dividir!

-Si un dia tienen insomnio deberian
buscarla para que les lea, porque con
su voz duerme a cualquiera. yo... yo
ya intenté de todo, minimo para que
aprenda esto, que es fundamental
para la vida, no solo para la escuela.
Si fuera por mi la reprobaba, sin que
me tiemble la mano, porque al final
del dig,

perjudicando!

ipasarla es seguirla

Siguid la masacre, ya que, otro
maestro que le dio clase, el grado

pasado, comento:

- iPero, todo esto es culpa de su
mama, que se enfocd mas en salvar
su matrimonio que en ponerle
atencién a su hija! Me acuerdo, que

ellaen un mensaje de WhatsApp, me

.




decia de forma conmovedora, que
aceptaba que, en estos anos, no le
habia puesto atencién a su hija, por

eso tenia esas calificaciones.
Insistio la maestra de 4to grado:

-Sin embargo, ella nos asegura esta
vez, que, si la pasamos de ano, en 5®
ya se va a aplicar y apoyara a su hija

para aprender todo.

En esta reunidn, pude ver algunas
caras, que se miraban con enfado,
por las acciones de la que
denominaron como: “ciega madre
enamorada”. En ese momento me

pregunté:  Cdmo ayudaran ala nina?

La chinita no estaba presente en
aquella reunién donde se decidia su
destino, pero la semana que estuve
en ese salon, me hizo recordar su
semblante. Sin duda era una nina un
poco retraida, como ausente, no
participaba y se acomodaba en la
esquina del salén como intentando

desaparecer.

En esa divagacion mental que tenia,

de pronto un maestro interrumpio:

- iNo se preocupen, padsenmela a mi,

yo yo
responsable!

la quiero, me hago
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Esa palabra me impactd: “yo me
hago responsable”. Me di cuenta de
gue quizd esa no era la solucion al
problema, pero al menos era un

inicio ((Narrativa/Luis/310524).

Se puede identificar en esta narrativa una
de hospitalidad

restringida, donde la nina a la que se

vulnerabilidad

nombré como: “la Chinita que nadie
de

pertenencia en la escuela, por ello, la

quiere”, no encuentra un lugar
estudiante normalista en el relato refiere,
gue se acomodaba en la esquina del salén
como intentando desaparecer. Derrida
(2006), hospitalidad

significa no ser tratado hostilmente por el

menciona que
hecho de haber llegado al territorio de
otro. El huésped estd condicionado por la

ley vy el
sustentabilidad en el patrimonio y la

derecho que le dan su
identidad. El derecho de asilo, asi, como el

derecho a ser introducido a un hogar.

Pero se distingue lo contrario, cuando su
maestra de 4to grado menciona en la
reunion de maestros: jYa no hay nada mas
que pueda hacer por esa “chinita”... Si
fuera por mi la reprobaba, sin que me
tiemble la mano, porque al final del dia,
ipasarla es  seguirla  perjudicando!
(2007),

hospitium, es un término por el cual las

Menciona  Korstanje que

.




celebraban

tribus

indo-europeas
convenios de reciprocidad en épocas de
paz, dandoles paso a los viajeros y de
guerra generando obligaciones de ayuda
reciproca en los campos de batalla. En este
sentido, mientras el hospital abre sus
puertas (en la mayoria de los casos cuando
la medicina es publica) a todos sin
restriccion aplicando una hospitalidad

incondicional.

En este caso, en esta reunion se esta
negociando la hospitalidad hacia la nina,
restringiéndole la hospitalidad,
condiciondndola a la promesa de la madre
de la nina: “si la pasamos de ano, en 5*ya
se va a aplicar y apoyard a su hija para
aprender todo”. Sin embargo, en medio de
la agitacién, un maestro asume esta tarea
pedagdgica de brindar hospitalidad a la
nina, dandole la bienvenida a un nuevo
grupo, el nuevo hogar; un acto de acogida

y de recibimiento.

Conclusiones

En estas tres narrativas se pudieron contar
historias que habitaron lo sorpresivo,
inesperado, andmalo e idealizado por el
estudiante normalista. Cada hilo narrativo
que se desplegd no seguia una ldgica
lineal, sino que funcionaba con analogias
como: “un buen plato de frijoles”,

“cosquillitas de dolor”, “cada nino
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representa una historia que contar” y “la
Chinita que nadie quiere”. Lo que implicd
un modo de pensamiento impregnado por
buscar la comprensidn de lo que se estaba
desde

condicidn vulnerable de las infancias que

observando, la mirada de la

habitaban el aula.

Logrando distinguir a través de estas
narrativas tres tipos de vulnerabilidad en
el aula: 1) La que demanda un rostro: “el de
una madre”, que nunca llega por el hijo, el
cual envié con dolor de muela a la escuela,
creando una atmosfera de desconcierto
entre los implicados, que se preocupan por
el nino al que no pueden proteger, porque
se escapa de sus limites de actuacién
escolar. Lo Unico que quedd por hacer es
esperar. Por otra parte, se encontrd: 2) La
vulnerabilidad que asombra; una historia
donde el estudiante normalista se da
cuenta que los docentes de la escuela
donde realiza sus practicas dan de su
propio dinero para el festival del dia del
nino, comprar un almuerzo al nino que no
tiene que comer o compartir el material
escolar con los ninos que no trajeron el
suyo. Otorgando a la estudiante
normalista una capa de alteridad, que la
suma a una pedagogia de la esperanza.
Desde esta tesitura, también se identifico:

3) Una vulnerabilidad imperceptible y

.




normalizada, con la historia del nino al que
llaman “matadito”, considerado el mas
inteligente del salén, pero, que en su
propia cotidianidad vive una condicion
vulnerable de escases econdmica, por lo
que, su mama le envia diariamente un
vasito de arroz con leche, el cual es motivo
de burlas. Las cuales son normalizadas,
volviéndose imperceptible: “parece que no
estd pasando nada”, sujetando asi al nino
en una reconfiguraciéon que impacta su
interaccion social, colocandolo como el
extrano o el enemigo del salén. 4) Una
vulnerabilidad de hospitalidad restringida,
que relata Ia historia de una nina que es
muy retraida, no sabe sumar ni restar en
4to grado, por lo que la maestra del grupo,
desesperada, duda si pasarla de grado,
restringiendo la hospitalidad de la nina, a
la promesa de su mama, que en 5to grado

si la apoyara. Por lo que un maestro, en

medio de la agitacion decide recibirla en su

grupo.

Se puede analizar a través de estos cuatro
tipos de vulnerabilidad escolar narrada por
los estudiantes normalistas, una ruptura
en la interaccion social con los otros
companeros de clase, que conduce a estas
infancias a un espiral de efectos, que, como
ecos, repercuten en otros ambitos de la
vida escolar. Por lo que es indudable que
las situaciones de vulnerabilidad reducen
el dmbito formal, la proteccidn juridica de
los derechos que resultan desconocidos,
limitados o anulados por estas practicas
escolares. Asi las narrativas pedagdgicas
en la formacion docente; permiten
recuperar la experiencia de los propios
docentes, acercandose aun mas al diverso
y policromatico mundo de la vida de las

escuelas.
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